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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la lectura oral y la
comprensioén lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E.
N.° 31862, Pangoa, durante el afio 2026. Se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo,
de tipo basico, nivel correlacional y disefio no experimental de corte transversal. La
poblacion estuvo constituida por 36 estudiantes matriculados de primero a sexto
grado de educacién primaria, mientras que la muestra estuvo conformada por 15
estudiantes de tercer y cuarto grado, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico intencional. Para la recoleccion de datos se emple6 una ficha de
evaluaciéon de lectura oral, organizada en precision lectora, velocidad y
automaticidad, y prosodia y expresividad; asimismo, se aplicO una prueba de
comprension lectora integrada por 24 items distribuidos en las dimensiones literal,
inferencial y critica. Los instrumentos presentaron evidencia favorable de validez
de contenido y confiabilidad, alcanzandose un alfa de Cronbach de .968 para
lectura oral y un coeficiente equivalente a KR-20 de .910 para comprension lectora.
La prueba de Shapiro-Wilk mostré valores de significancia superiores a .05, por lo
gue se utilizé la correlacion de Pearson. Los resultados evidenciaron una relacion
positiva muy fuerte entre lectura oral y comprension lectora r=.974; p<.001,
asimismo, se obtuvieron asociaciones significativas con la comprension literal
r=.938, inferencial r=.936 y critica r=.875. Se concluy6 que un mejor desempefio en
lectura oral estuvo estrechamente asociado con mayores niveles de comprension
lectora, sin atribuir causalidad entre las variables debido al disefio correlacional

empleado.

Palabras clave: lectura oral, comprension lectora, precision lectora, fluidez,

educacion primaria.



Abstract

The study aimed to determine the relationship between oral reading and reading
comprehension among third- and fourth-grade primary school students at I.E. No.
31862, Pangoa, in 2026. A quantitative approach was adopted, with a basic
research type, correlational scope, and a non-experimental cross-sectional design.
The population consisted of 36 students enrolled from first through sixth grade, while
the sample included 15 third- and fourth-grade students selected through intentional
non-probability sampling. Data were collected using an oral reading assessment
form structured around reading accuracy, speed and automaticity, and prosody and
expressiveness, together with a 24-item reading comprehension test organized into
literal, inferential, and critical dimensions. The instruments showed adequate
evidence of content validity and reliability, with a Cronbach's alpha of .968 for oral
reading and a KR-20 equivalent coefficient of .910 for reading comprehension.
Shapiro-Wilk normality testing yielded significance values above .05; therefore,
Pearson's correlation coefficient was used for hypothesis testing. The findings
revealed a very strong positive relationship between oral reading and overall reading
comprehension r=.974; p<.001. Significant associations were also obtained with
literal comprehension r=.938, inferential comprehension r=.936, and critical
comprehension r=.875. It was concluded that higher oral reading performance was
closely associated with stronger reading comprehension among the participating
students. Nevertheless, given the correlational and non-experimental nature of the
study, the findings were interpreted as associations rather than evidence of causal

relationships.

Keywords: oral reading, reading comprehension, reading accuracy, reading

fluency, primary education.
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Introduccién

La lectura constituyé una competencia fundamental para el desarrollo
académico de los estudiantes, debido a que intervino de manera directa en el
acceso a la informacion, la construccion de conocimientos y la comprension de los
contenidos abordados en las distintas areas curriculares. En la educacion primaria,
este proceso adquirid especial relevancia porque durante los primeros afios de
escolaridad se consolidaron capacidades relacionadas con el reconocimiento de
palabras, la precision, la velocidad, la automaticidad, la entonacion y la
comprension progresiva de textos. En consecuencia, el dominio lector no se limité
a pronunciar correctamente una secuencia de palabras, sino que implicé articular
procesos de decodificacion, fluidez y construccion de significado. Desde esta
perspectiva, la lectura oral y la comprension lectora representaron componentes
vinculados del desempefio lector, aunque conceptualmente mantuvieron funciones

distintas dentro del proceso de lectura.

La lectura oral permiti6 observar como el estudiante transformé la
informacion escrita en una produccion verbal organizada. En este desempefio
intervinieron la precision en el reconocimiento de palabras, la continuidad durante
la lectura, la velocidad funcional y el empleo de recursos prosédicos como la
entonacion, las pausas, el fraseo, el ritmo y el volumen. Estas caracteristicas
hicieron posible identificar no solo si el estudiante podia leer un texto, sino también
la manera en que organizaba oralmente la informacion. La tesis asumid esta
variable desde una perspectiva multidimensional, en concordancia con la literatura
desarrollada en el marco tedérico, donde se establecio que la lectura fluida debia
comprenderse mediante la integracion de precision, automaticidad y prosodia,
evitando reducir su evaluaciéon exclusivamente a la cantidad de palabras leidas en

un periodo determinado.

Por su parte, la comprension lectora constituyé un proceso de mayor
complejidad cognitiva, debido a que exigi6 que el estudiante construyera
significados a partir de la informacién presentada en el texto. Su desarrollo implico
reconocer informacion explicita, establecer relaciones entre ideas, formular
inferencias, integrar conocimientos previos y emitir valoraciones respecto del
contenido leido. En la investigacion, esta variable se organizé en tres dimensiones:
comprension literal, inferencial y critica. La primera estuvo relacionada con la
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recuperacion de informacion expresamente sefialada; la segunda con la deduccion
de contenidos implicitos y la construccion de relaciones; mientras que la tercera
comprendié la capacidad para valorar, argumentar y asumir una posicion
fundamentada frente al contenido. Esta diferenciacion permiti6 examinar el
desempefio lector desde distintos niveles de exigencia cognitiva y no Unicamente

mediante una puntuacion global.

La relacion entre ambas variables resulto relevante porque el procesamiento
eficiente del texto escrito pudo facilitar el acceso a la informacién necesaria para
construir significado. Cuando el estudiante reconocié palabras con precision y
mantuvo una lectura suficientemente automatizada, disminuy6 la necesidad de
destinar recursos atencionales a la decodificacion béasica, lo que pudo favorecer la
integracion de ideas y la comprension del contenido. Sin embargo, esta relacion no
significO que una lectura oral adecuada garantizara automaticamente una
comprension elevada, debido a que comprender también exigié vocabulario,
conocimientos previos, integracion de proposiciones, elaboracion de inferencias y
procesos de valoracion. Por esta razdn, la investigacion se planteé desde un
enfoque correlacional y no causal, buscando determinar el grado de asociacion

entre ambas competencias sin atribuir a una de ellas un efecto directo sobre la otra.

La problematica cobro especial importancia al considerar los resultados
educativos registrados en el contexto nacional y local. La Evaluacion Nacional de
Logros de Aprendizaje de Estudiantes 2024 mostr6 que, en cuarto grado de
primaria, solamente el 32.8 % alcanzo el nivel satisfactorio en lectura, mientras que
el 39.0 % permanecio en proceso, el 24.8 % en inicio y el 3.4 % en previo al inicio.
Esta distribucion evidencié que una proporcion considerable de estudiantes no
alcanz6 los aprendizajes esperados para su grado. La situacion fue aun mas
marcada en el distrito de Pangoa, donde Unicamente el 18.8 % de los estudiantes
evaluados se ubico en el nivel satisfactorio, mientras que el 81.2 % permanecio por
debajo de dicho nivel. Estos resultados permitieron reconocer que la comprension
lectora continu6 constituyendo una necesidad educativa relevante en el contexto

donde se desarroll6 el estudio.

En la regién Junin y, particularmente, en los contextos rurales de la Selva
Central, las dificultades lectoras también estuvieron relacionadas con condiciones

educativas, sociales y linglisticas especificas. La investigacion reconocié gue no
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resultaba metodolégicamente adecuado trasladar de manera automatica resultados
obtenidos en contextos urbanos o poblaciones con caracteristicas diferentes. Por
ello, se considerd necesario generar evidencia situada en la realidad de la I.LE. N.°
31862 de Pangoa. En esta institucion, la ausencia de informacion sistematizada
sobre la relacién entre lectura oral y comprensién lectora en estudiantes de tercer
y cuarto grado constituy6 un vacio que justificé el desarrollo de la investigacion. La
produccion de datos propios permitiéo aproximarse al desemperio lector desde las

condiciones reales en las que se desenvolvieron los estudiantes.

En concordancia con esta problematica, el estudio tuvo como obijetivo
general determinar la relacion entre la lectura oral y la comprensién lectora en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la [.LE. N.° 31862, Pangoa,
durante el afilo 2026. De manera especifica, se buscé determinar la relacion de la
lectura oral con la comprension literal, inferencial y critica. La formulacion de estos
objetivos permiti6 mantener correspondencia entre el problema de investigacion,
las hipotesis, las variables y el analisis estadistico posterior. Asimismo, el estudio
se delimitd temporalmente al afio 2026 y espacialmente a la institucion
seleccionada, considerando que el analisis se desarrollé en un grupo concreto de

estudiantes pertenecientes a un contexto educativo rural de la provincia de Satipo.

Metodolégicamente, la investigacion se desarrolld6 bajo un enfoque
cuantitativo, de tipo basico y nivel correlacional. Se empledé un disefio no
experimental, transversal y correlacional, dado que las variables fueron observadas
sin manipulacion y la informacion se recopilé durante un periodo determinado. La
poblacién estuvo conformada por 36 estudiantes matriculados de primero a sexto
grado de educacién primaria, mientras que la muestra quedd constituida por 15
estudiantes de tercer y cuarto grado. La seleccion se realizé mediante un muestreo
no probabilistico intencional o por criterio, debido a que los participantes fueron
elegidos en funcion de su correspondencia directa con los objetivos y el titulo de la
investigacion. Esta decision permiti6 concentrar el analisis en los grados

considerados centrales para el estudio.

Para la medicion de la lectura oral se empleé una ficha de evaluacién
adaptada metodolégicamente de la Escala de Fluidez Lectora en Espafiol. El
instrumento permiti6 valorar las dimensiones precision lectora, velocidad y

automaticidad, y prosodia y expresividad. La aplicacion se realiz6 de manera

Xiv



individual mediante la lectura en voz alta de un texto seleccionado para el nivel
educativo de los participantes. Por otro lado, la comprension lectora se evalud
mediante una prueba objetiva de 24 items, distribuida equitativamente en las
dimensiones literal, inferencial y critica. Esta organizacion permiti6 obtener
puntuaciones diferenciadas por cada dimensién, asi como un puntaje global de
comprension lectora. De este modo, los instrumentos conservaron correspondencia
con las variables y dimensiones establecidas previamente en la matriz de

operacionalizacion.

Los instrumentos fueron sometidos a procedimientos de validez y
confiabilidad. La validez de contenido se estableci6 mediante juicio de tres
expertos, cuyos coeficientes fueron 0.90, 0.93 y 0.92, lo que evidencié un nivel alto
de acuerdo respecto de la pertinencia y coherencia de los instrumentos. En cuanto
a la confiabilidad, la escala global de lectura oral alcanzo6 un alfa de Cronbach de
.968, mientras que la prueba de comprension lectora obtuvo un coeficiente
equivalente a KR-20 de .910. Estos resultados indicaron niveles altos de
consistencia interna y permitieron considerar que las mediciones reunieron

condiciones adecuadas para el andlisis estadistico desarrollado posteriormente.

El procesamiento de los datos comprendido una fase descriptiva y otra
inferencial. En la primera se elaboraron tablas de frecuencias y porcentajes para
examinar la distribucion de los niveles alcanzados en lectura oral, comprension
lectora y sus respectivas dimensiones. Los resultados mostraron que la lectura oral
presentd una mayor concentracion en el nivel destacado, especialmente en
precision lectora y prosodia y expresividad. En contraste, la comprension lectora
global mostr6 mayor presencia en el nivel en proceso. Asimismo, la comprension
literal alcanzé un desempefio mas favorable, mientras que la comprension critica
evidencié las mayores dificultades, al concentrar una mayor proporcién de
estudiantes en el nivel inicio. Esta diferencia permitio advertir que el desarrollo

lector no se manifestd6 de manera uniforme entre las dimensiones evaluadas.

En la fase inferencial se aplicaron las pruebas de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov y Shapiro-Wilk. Debido al tamafio de la muestra, se priorizé la
interpretacion de Shapiro-Wilk, cuyos valores de significancia fueron superiores a
.05 en todas las puntuaciones analizadas. Este resultado permiti6 mantener el

supuesto de normalidad y utilizar la correlacion de Pearson para contrastar las
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hipotesis. La asociacion entre lectura oral y comprension lectora alcanzé un
coeficiente de r=.974, con p<.001, lo que evidencio una relacion positiva muy fuerte
y estadisticamente significativa. Del mismo modo, se registraron correlaciones
elevadas con la comprension literal r=.938, inferencial r=.936 y critica r=.875. En
todos los casos, los valores de significancia permitieron rechazar las hipétesis nulas

planteadas.

Los resultados obtenidos permitieron concluir que la lectura oral estuvo
estrechamente asociada con la comprension lectora en los estudiantes evaluados.
No obstante, la investigacion mantuvo una interpretacion prudente de estos
hallazgos, debido a que el disefio no experimental y correlacional no permitié
establecer relaciones de causalidad. En consecuencia, los coeficientes obtenidos
fueron interpretados como evidencia de asociacion entre variables y no como
demostracion de que una mejor lectura oral produjera necesariamente una mayor
comprension. Esta precision metodologica resultdé fundamental para mantener
coherencia entre el alcance del estudio, el disefio empleado y las conclusiones

formuladas.

La importancia del estudio radicO en haber generado evidencia
contextualizada sobre dos competencias centrales del proceso lector en una
institucion educativa de Pangoa. La informacion obtenida permitié identificar
fortalezas y dificultades especificas dentro del grupo analizado, especialmente la
mayor consolidacién de la comprension literal frente a las limitaciones observadas
en la comprension critica. Asimismo, el analisis de las dimensiones de lectura oral
permitid reconocer diferencias entre precision, automaticidad y prosodia. Estos
hallazgos ofrecieron elementos Utiles para orientar futuras acciones pedagogicas y
nuevas investigaciones, sin convertir los resultados correlacionales en

prescripciones causales o0 generalizaciones hacia poblaciones diferentes.

La tesis se organiz6 en cuatro capitulos articulados entre si. El primer
capitulo desarrollé el planteamiento de la investigacion, incluyendo la realidad
problematica, la formulacion del problema, la delimitacién, los objetivos y la
justificacion. ElI segundo capitulo reunié los antecedentes internacionales,
nacionales y regionales, ademas de las bases teodricas y las definiciones
operacionales de las variables. El tercer capitulo presenté el marco metodoldgico,

donde se precisaron el enfoque, tipo, nivel, disefio, poblacién, muestra, muestreo,
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hipotesis, técnicas, instrumentos, validez, confiabilidad y procedimientos de
analisis. Finalmente, el cuarto capitulo expuso los resultados descriptivos e
inferenciales, la contrastacion de hipoétesis y la discusidén, seguidos de las
conclusiones, recomendaciones, referencias bibliogradficas y anexos

correspondientes.
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11

CAPITULOI. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
Realidad problemética

La comprension lectora constituye una competencia necesaria para
el desarrollo académico de los estudiantes, debido a que habia permitido
interpretar informacién, establecer relaciones entre ideas, formular
inferencias y emitir valoraciones sobre los textos leidos. Su desarrollo habia
trascendido el &rea de Comunicacion, puesto que también habia intervenido
en el aprendizaje de otras areas curriculares que exigian comprender
consignas, analizar informacién escrita y construir significados. No obstante,
durante los ultimos afios se habian mantenido dificultades relacionadas con
el logro de niveles adecuados de comprension, especialmente en
estudiantes que todavia presentaban problemas para recuperar informacion
explicita, interpretar contenidos implicitos y reflexionar criticamente sobre
aquello que leian. Esta situacion habia evidenciado que el aprendizaje lector
no podia reducirse al reconocimiento mecanico de palabras, sino que habia
requerido procesos cognitivos mas complejos vinculados con la construccion

del significado y la interaccion activa con el texto.

En el ambito internacional, los resultados de las evaluaciones
educativas habian mostrado que una proporcion considerable de
estudiantes no habia alcanzado los niveles minimos esperados en lectura.
De acuerdo con la UNESCO, una parte importante de la poblacién escolar
mundial habia presentado dificultades para consolidar las competencias
lectoras necesarias al finalizar la educacion primaria. Esta situaciéon habia
resultado preocupante porque las limitaciones acumuladas durante los
primeros afios de escolaridad podian mantenerse en etapas posteriores y
afectar la capacidad de los estudiantes para desenvolverse frente a textos
de mayor extension y complejidad. Del mismo modo, los resultados de PISA
2022 habian mostrado que alrededor del 26 % de los estudiantes de los
paises de la OCDE se habia ubicado por debajo del nivel 2 de desempefio
en lectura, nivel considerado como referencia minima para comprender e
interpretar informacién escrita en situaciones cotidianas y académicas
(OECD, 2023).

En el caso peruano, los resultados obtenidos en PISA 2022 también

1



habian mostrado dificultades importantes. Aproximadamente la mitad de los
estudiantes peruanos evaluados habia alcanzado el nivel 2 o superior en
lectura, mientras que la proporcion correspondiente al promedio de la OCDE
habia sido considerablemente mayor. Asimismo, solo un porcentaje reducido
de estudiantes peruanos habia logrado ubicarse en los niveles superiores de
desempefio. Aunque esta evaluacion habia sido aplicada a estudiantes de
15 afos, sus resultados habian permitido advertir la existencia de
dificultades acumuladas en el desarrollo de las competencias lectoras, cuya
formacién se habia iniciado desde los primeros grados de educacién basica.
En ese sentido, el fortalecimiento de la lectura durante la primaria habia
adquirido especial relevancia, debido a que en esta etapa se habian
consolidado procesos relacionados con la decodificacion, la fluidez, la
interpretacion y la comprension de distintos tipos de textos (OECD, 2023).

A nivel nacional, la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje de
Estudiantes habia ofrecido informacion mas especifica sobre la situacion de
la lectura en educacion primaria. En la ENLA 2024, aplicada a estudiantes
de cuarto grado, solamente el 32,8 % habia alcanzado el nivel satisfactorio
en Lectura, mientras que el 39,0 % se habia ubicado en proceso, el 24,8 %
en inicioy el 3,4 % en previo al inicio. Estos resultados habian mostrado que
aproximadamente dos de cada tres estudiantes no habian alcanzado el nivel
esperado para el grado. La distribucion de los items de la evaluacion también
habia evidenciado que la comprension lectora habia implicado distintos
niveles de procesamiento, pues se habian considerado tareas orientadas a
localizar informacidn, realizar inferencias, interpretar contenidos y reflexionar
sobre la formay el sentido de los textos. Por ello, las dificultades observadas
no habian podido explicarse Unicamente por la capacidad de leer palabras,
sino también por las limitaciones existentes en la construccion de

significados y en el andlisis de la informacién escrita (MINEDU, 2025).

En la region Junin, las dificultades en lectura habian presentado
caracteristicas particulares debido a las diferencias entre los contextos
urbanos y rurales. Los reportes educativos habian mostrado que los
estudiantes ubicados en los niveles de inicio y previo al inicio habian

requerido mayor acompafiamiento pedagdgico para alcanzar los



aprendizajes esperados. Asimismo, se habia observado que las préacticas
lectoras, la frecuencia con que los estudiantes se acercaban voluntariamente
a los textos y las estrategias empleadas durante las actividades de lectura
habian guardado relaciébn con sus resultados de aprendizaje. En los
contextos rurales de la Selva Central, estas condiciones se habian vinculado
también con factores socioculturales, linguisticos y educativos que habian
podido influir en la manera en que los estudiantes habian desarrollado sus
competencias lectoras. Por esa razon, el analisis de la problematica habia
requerido considerar las caracteristicas especificas del entorno escolar y

comunitario en el que se desenvolvian los estudiantes.

La situaciéon habia resultado mas evidente al revisar los resultados
correspondientes al distrito de Pangoa. En la ENLA 2024, los estudiantes de
cuarto grado habian registrado un 18,3 % en previo al inicio, 22,1 % en inicio,
40,9 % en proceso y solo 18,8 % en satisfactorio, con una medida promedio
de 444 puntos en Lectura. Estos resultados habian indicado que el 81,2 %
de los estudiantes evaluados se habia ubicado por debajo del nivel
satisfactorio. En la provincia de Satipo también se habian observado
dificultades, debido a que el 15,7 % de los estudiantes habia permanecido
en previo al inicio, el 19,8 % en inicio, el 39,5 % en proceso y Unicamente el
25,0 % habia alcanzado el nivel satisfactorio. Este panorama habia mostrado
gue la comprension lectora continuaba representando una dificultad en el
contexto provincial y distrital, particularmente en instituciones educativas
ubicadas en zonas rurales (MINEDU, 2025).

Los estudios desarrollados en contextos cercanos habian reforzado
esta problematica. Rojas (2024), al analizar la comprensién lectora de
estudiantes de primaria en un contexto bilingte del distrito de Rio Negro,
habia encontrado que el 55 % de los participantes se habia ubicado en un
nivel bajo, el 40 % en un nivel medio y Unicamente el 5 % en un nivel alto.
Estos resultados habian revelado dificultades en las dimensiones literal,
inferencial y critica. Por su parte, Shanqueti y Buendia (2025), en una
investigacion realizada con estudiantes de cuarto grado de una institucion
educativa bilingle de Pangoa, habian identificado una relacién positiva y

significativa entre comprension lectora y rendimiento académico. Los



hallazgos habian sugerido que las dificultades lectoras no se habian limitado
al area de Comunicacion, sino que también habian podido relacionarse con

el desempefio de los estudiantes en otras areas curriculares.

Dentro de esta realidad se habia encontrado la I.E. N.° 31862,
ubicada en Pangoa, en la que los estudiantes de tercer y cuarto grado habian
presentado una situacion que requeria ser estudiada de manera especifica.
En este grupo habia resultado pertinente observar no solo el nivel de
comprension lectora, sino también las caracteristicas de la lectura oral,
debido a que el desempefio durante la lectura en voz alta podia mostrar
dificultades relacionadas con precision, continuidad, velocidad, pausas,
pronunciacién, entonacion y expresividad. Cuando el estudiante habia
dedicado una parte considerable de sus recursos cognitivos al
reconocimiento lento o fragmentado de las palabras, habia podido disponer
de menor capacidad para integrar las ideas y construir el significado global
del texto. Sin embargo, por tratarse de un estudio correlacional, no se habia
asumido que una mejor lectura oral hubiera producido necesariamente una
mayor comprension, sino que habia correspondido analizar empiricamente

la relaciéon existente entre ambas variables.

La lectura oral habia comprendido diferentes componentes del
desempeifio lector. La precision habia permitido reconocer correctamente las
palabras y reducir errores de omision, sustitucion o pronunciacion; la fluidez
y la velocidad habian facilitado una lectura mas continua y funcional;
mientras que la prosodia y la expresividad habian permitido organizar el texto
mediante entonacion, pausas Yy variaciones de la voz. Estas caracteristicas
habian podido facilitar el procesamiento del contenido cuando el lector habia
logrado automatizar progresivamente la decodificacion. En contraste, una
lectura excesivamente lenta, fragmentada o monotona habia podido
dificultar la integracién de las ideas y aumentar la carga cognitiva durante la
lectura. Por ello, habia resultado pertinente analizar de manera conjunta la
lectura oral y la comprension lectora en estudiantes que se encontraban en
grados en los que ambas habilidades todavia se hallaban en proceso de

consolidacion.



La comprension lectora, por su parte, habia involucrado distintos
niveles de procesamiento. La comprension literal habia permitido recuperar
informacion expresamente sefalada en el texto; la comprension inferencial
habia requerido establecer relaciones, deducir informacion implicita y
formular interpretaciones; mientras que la comprension critica habia
demandado valorar el contenido, justificar opiniones y reflexionar sobre los
mensajes planteados. En estudiantes de tercer y cuarto grado, estas
capacidades habian constituido parte importante del desarrollo lector, debido
a que en dichos grados se habia producido una transicion progresiva desde
tareas centradas en la identificacion de informacion hacia procesos de
interpretacion y reflexion mas complejos. Por ello, las dificultades
observadas en cualquiera de estos niveles habian podido limitar el

desempefio lector general.

En la LLE. N.° 31862 no se habia contado con informacion
sistematizada que permitiera conocer como se habia relacionado la lectura
oral con la comprension lectora especificamente en estudiantes de tercer y
cuarto grado durante el afio 2026. Esta ausencia de evidencia habia
constituido un vacio para comprender con mayor precision el desempefio
lector de los estudiantes en su propio contexto educativo. Ademas, debido a
las caracteristicas socioculturales y linglisticas de la zona, no habia
resultado adecuado trasladar directamente conclusiones obtenidas en
instituciones urbanas o en poblaciones con condiciones educativas
diferentes. En consecuencia, habia sido necesario generar informacion
contextualizada que permitiera identificar el nivel presentado en ambas
variables y establecer la relacibn existente entre ellas mediante

procedimientos cuantitativos.

A partir de esta situacion, la investigacion se habia orientado a
determinar la relacion entre la lectura oral y la comprension lectora en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
durante el afio 2026. El estudio habia buscado analizar la asociacion entre
el desempefio lector oral y los niveles literal, inferencial y critico de
comprensién, sin manipular las variables ni aplicar una intervencién

experimental. De esta manera, la investigacion habia respondido a una
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necesidad concreta de conocer como se habia manifestado la relaciéon entre
ambas competencias en un contexto educativo rural y habia proporcionado
informacion que posteriormente podia ser utilizada para comprender con

mayor precision las necesidades lectoras de los estudiantes.
Formulacion del problema
Problema general

¢, Qué relacion existe entre la lectura oral y la comprension lectora en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
20267

Problemas especificos

¢, Qué relacion existe entre la lectura oral y la comprension literal en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
20267

¢, Qué relacion existe entre la lectura oral y la comprension inferencial
en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862,
Pangoa, 20267

¢, Qué relacion existe entre la lectura oral y la comprension critica en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
20267

Delimitacion del problema de investigacion

La investigacion se delimité espacialmente en la Institucion Educativa
N.° 31862, ubicada en el distrito de Pangoa, provincia de Satipo, region
Junin. La seleccion de esta institucion respondio a la necesidad de analizar
el comportamiento de las variables en un contexto educativo especifico de
la Selva Central, cuyas caracteristicas sociales, culturales y linguisticas
habian requerido una aproximacién contextualizada. El estudio no se
extendié a otras instituciones educativas del distrito ni de la provincia, por lo
gue sus resultados quedaron circunscritos a la realidad observada en la

poblacién seleccionada.

La delimitacibn poblacional comprendi6 a los 36 estudiantes
matriculados de primero a sexto grado de educacion primaria de la I.LE. N.°

31862 durante el afio 2026. La distribucién estuvo conformada por 3
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estudiantes de primer grado, 8 de segundo, 9 de tercero, 6 de cuarto, 4 de
quinto y 6 de sexto. Sin embargo, la muestra queddé integrada Unicamente
por 15 estudiantes de tercer y cuarto grado, debido a que estos grados
correspondieron de manera directa con el titulo, el problema y los objetivos

de la investigacion.

La delimitacion temporal correspondié al afio 2026, periodo en el que
se desarrollé la recoleccion de informacion y se analizaron las variables
propuestas. El estudio tuvo caracter transversal, debido a que la medicion
se efectud en un periodo determinado y no implicé seguimiento longitudinal,
intervencion pedagdgica ni evaluacibn mediante pretest y postest. Esta
delimitacion permitié examinar la relacion existente entre las variables en las

condiciones educativas observadas durante dicho afo.

En cuanto a la delimitacion tematica, la investigacion se centré en dos
variables. La primera fue la lectura oral, considerada a partir de la precision
lectora, la fluidez y velocidad lectora, y la prosodia y expresividad. La
segunda correspondié a la comprension lectora, organizada en las
dimensiones literal, inferencial y critica. El estudio no pretendido modificar
estas capacidades mediante programas, talleres o0 estrategias de
intervenciodn, sino establecer estadisticamente el grado de relacion existente

entre ellas.
Formulacion de Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacion entre la lectura oral y la comprension lectora
en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862,
Pangoa, 2026.

Objetivos especificos

Determinar la relacién entre la lectura oral y la comprension literal en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
2026.

Determinar la relacion entre la lectura oral y la comprension inferencial
en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862,
Pangoa, 2026.
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Determinar la relacion entre la lectura oral y la comprension critica en
estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa,
2026.

Justificacion de la investigacion

La investigacion se justifico tedricamente porque permitio examinar la
relacion entre dos componentes estrechamente vinculados con el desarrollo
de la competencia lectora: la lectura oral y la comprension lectora. La primera
variable comprendié aspectos relacionados con precision, fluidez, velocidad,
prosodia y expresividad; mientras que la segunda abarco los niveles literal,
inferencial y critico. El analisis conjunto de ambas variables permitié
contrastar los planteamientos tedricos que habian explicado que el
reconocimiento eficiente de palabras y una lectura oral progresivamente
automatizada podian relacionarse con una mayor disponibilidad de recursos
cognitivos para procesar el significado de los textos. En ese sentido, el
estudio aportdé informacién contextualizada sobre esta relacion en
estudiantes de educaciéon primaria pertenecientes a una institucion rural de

Pangoa.

Desde el punto de vista practico, la investigacion se justificé porque
genero informacion especifica sobre el desempefio lector de los estudiantes
de tercer y cuarto grado. El analisis de la lectura oral permitié identificar
caracteristicas relacionadas con precision, ritmo, velocidad, pausas,
entonacion y expresividad, mientras que la evaluacion de la comprension
lectora permitié conocer el desempefio en recuperacion de informacion
explicita, elaboracion de inferencias y valoracion del contenido textual. Estos
resultados ofrecieron a la institucion educativa una base empirica para
reconocer las areas en las que los estudiantes habian presentado mayores
dificultades, sin atribuir causalidad entre las variables debido al caracter

correlacional del estudio.

La justificacion metodoldgica se sustentd en la necesidad de medir
ambas variables mediante procedimientos cuantificables y coherentes con
un disefio no experimental correlacional. Para la lectura oral se consideré
pertinente utilizar indicadores observables de precision, velocidad, fluidez y

prosodia, mientras que para la comprensién lectora se planted una prueba



organizada en niveles literal, inferencial y critico. El uso de instrumentos
estructurados permiti6 obtener puntuaciones susceptibles de analisis
estadistico y establecer la magnitud y direccion de la relacién entre las
variables. Este procedimiento se diferenci6 del planteamiento
preexperimental que todavia aparecia en la version inicial del proyecto,

donde se habia previsto una intervencion con preprueba y posprueba.

La investigacion también presentd una justificacion social, debido a
gue se desarroll6 en un contexto educativo rural donde el fortalecimiento de
las competencias lectoras habia representado una necesidad relevante para
el aprendizaje escolar. La comprension de textos habia intervenido en la
interpretacion de consignas, el acceso a informaciéon y el aprendizaje en
distintas areas curriculares. En una institucion ubicada en Pangoa, el estudio
permitio obtener evidencia vinculada directamente con las caracteristicas de
sus estudiantes, evitando trasladar de manera automatica resultados
procedentes de contextos urbanos o poblaciones diferentes. De esta forma,
la investigacion proporcioné informacion atil para comprender con mayor

precision las necesidades lectoras presentes en el contexto estudiado.

La justificacion investigativa se relaciono, finalmente, con la ausencia
de informacion sistematizada sobre la relacidon entre lectura oral y
comprension lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado de la I.LE. N.°
31862. El proyecto original habia sefalado precisamente la necesidad de
producir evidencia contextualizada sobre ambas variables en esta
institucion. La investigacion permitio cubrir parcialmente ese vacio mediante
un analisis cuantitativo y correlacional, cuyos resultados quedaron
delimitados a la poblacién estudiada y no fueron interpretados como prueba

de causalidad.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO
Antecedentes de estudios
Antecedentes internacionales

van der Velde et al. (2024) desarrollaron en Paises Bajos una revision
de alcance orientada a examinar como se habia definido, evaluado y
validado la fluidez lectora en estudiantes de los primeros grados de
educacion primaria. El estudio siguié la metodologia del Joanna Briggs
Institute y los lineamientos PRISMA-ScR, por lo que correspondié a un
enfoque de revisibn documental y no trabajé con una muestra directa de
escolares. La busqueda inicial identificdé 2 142 registros y, después del
proceso de depuracion, se incluyeron 107 documentos, de los cuales 91
fueron articulos revisados por pares, seis capitulos de libro, cinco tesis y
cinco documentos de otra naturaleza. Para la recopilacion y organizacion de
la informacion se utilizaron estrategias de busqueda en bases como Scopus,
Web of Science y PsycINFO, procedimientos de seleccion mediante
ASReview y una herramienta estructurada de extraccion de datos. Los
resultados mostraron que se emplearon 55 instrumentos diferentes para
evaluar la fluidez; sin embargo, solo 9 de los 21 estudios que midieron fluidez
e incluyeron la prosodia en su definicion llegaron a evaluarla efectivamente,
equivalente al 43 %. Asimismo, el DORF present6 una validez concurrente
media de .72 y una confiabilidad interevaluador de .96. Los autores
concluyeron que la medicién de la fluidez debia considerar de manera
conjunta velocidad, precision y prosodia. Este antecedente aportd a la
investigacion criterios metodologicos para sustentar las dimensiones de la
lectura oral y seleccionar indicadores que no redujeran su evaluacion

Gnicamente al numero de palabras leidas por minuto.

Mutema y Pretorius (2024) realizaron en Zimbabue una investigacion
cuyo proposito fue examinar la relacion entre la comprension lectora, la
precision y la velocidad de la lectura oral en estudiantes de tercer y cuarto
grado de educacion primaria. Metodolégicamente, el trabajo correspondi6 a
un estudio cuantitativo, observacional y correlacional, sustentado en analisis
descriptivos e inferenciales. Participaron 374 estudiantes procedentes de

cuatro instituciones educativas del distrito urbano de Gweru; posteriormente
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se selecciond una submuestra de 72 escolares, conformada por 36
estudiantes de tercer grado y 36 de cuarto, para evaluar especificamente la
fluidez oral. La comprension lectora se midié mediante un texto narrativo pre-
PIRLS de 464 palabras y 18 preguntas, mientras que la lectura oral se evalué
individualmente con pasajes de PIRLS y pre-PIRLS, registrandose precision
y palabras correctas por minuto. Los resultados mostraron promedios de
comprensién de 41,1 % en tercer grado y 45,8 % en cuarto, sin diferencias
estadisticamente significativas entre ambos grados. En la submuestra, la
precision media fue de 87,4 % y 87,7 %, mientras que la velocidad alcanzé
71,2 y 72,9 palabras correctas por minuto, respectivamente. Las
correlaciones fueron altas entre precision y comprensién (rho = .76),
velocidad y comprension (rho =.83), y precision y velocidad (rho = .82), todas
significativas al nivel .01. Este estudio aportdé evidencia especialmente
pertinente porque trabajé con los mismos grados considerados en la
investigacion de Pangoa y confirm0 empiricamente la asociacion entre

lectura oral y comprension lectora.

Pem y Sukavatee (2022) desarrollaron en Butan una investigacion
destinada a determinar en qué medida un programa de lectura extensiva
favorecia la fluidez y la comprension lectora de estudiantes de cuarto grado
gue aprendian inglés como segunda lengua. Se empled un enfoque mixto
mediante un disefio cuasiexperimental de un solo grupo con mediciones
antes y después de la intervencion. La muestra estuvo integrada por 16
estudiantes de una escuela rural, quienes participaron durante 12 semanas
en dos sesiones semanales de 50 minutos. Los instrumentos cuantitativos
comprendieron pruebas paralelas de fluidez y comprension lectora, esta
ultima integrada por 20 preguntas cerradas distribuidas entre comprension
literal e inferencial; asimismo, se emplearon registros de lectura como fuente
cualitativa. Los resultados mostraron que la velocidad promedio aument6 de
55,00 a 91,87 palabras por minuto, diferencia que resulté estadisticamente
significativa mediante Wilcoxon (Z = -3,520; p < .001; r = .60). La
comprensién también aumentd de una media de 8,94 a 11,69 puntos,
registrandose una diferencia significativa entre pretest y postest (Z = -2,457;

p =.014; r = .40); 11 de los 16 participantes mejoraron su puntuacion. Este

11



antecedente aportd evidencia de que el progreso en fluidez podia
presentarse conjuntamente con mejoras en comprension, ademas de
proporcionar referencias para medir velocidad lectora y respuestas literales

e inferenciales.

Babacan y Yildiz (2022) realizaron en Turquia un estudio cuyo
objetivo fue analizar el efecto del teatro de lectores sobre la fluidez y la
comprensiéon lectora de estudiantes de cuarto grado de primaria. Se
desarrollé bajo un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental con
grupo experimental y grupo control, sin asignacién aleatoria. La muestra
estuvo integrada por 29 escolares de una institucion publica de Mamak,
Ankara, distribuidos en 15 estudiantes del grupo experimental y 14 del grupo
control. Para medir la fluidez se utilizaron el porcentaje de reconocimiento
correcto de palabras, la cantidad de errores, la velocidad de lectura y una
rabrica de prosodia con cuatro componentes: expresion y volumen, fraseo y
entonacion, continuidad y ritmo. La comprension se evalud con una prueba
de 15 items cuya confiabilidad KR-20 alcanzé .75. Tras la intervencion, la
comprension del grupo experimental presentd una media ajustada de 11,50
frente a 9,34 del grupo control, con diferencias significativas, F(1,26) = 8,39,
p < .01, y un tamafio del efecto n? = .244. Asimismo, se encontré un efecto
elevado sobre la prosodia, n*? = .817, aunque la velocidad no mostré
diferencias significativas entre grupos. Este antecedente aportd
procedimientos concretos para evaluar precision, velocidad y prosodia de
manera diferenciada, dimensiones que resultaron directamente aplicables a

la operacionalizaciéon de la lectura oral en la investigacion propuesta.

Kim et al. (2021) desarrollaron en Estados Unidos una investigacion
longitudinal orientada a determinar la estructura de la fluidez en lectura de
textos y establecer si esta actuaba como antecedente o como resultado de
la comprensidn lectora. El estudio utilizé un enfoque cuantitativo y un disefio
longitudinal con analisis factorial confirmatorio y modelos de ecuaciones
estructurales. La muestra inicial estuvo conformada por 371 estudiantes
pertenecientes a siete escuelas de dos distritos escolares, evaluados desde
primer hasta tercer grado en distintos momentos. La fluidez se midio

mediante pasajes graduados del Florida Center for Reading Research,
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registrdndose palabras correctas por minuto, ademas de evaluarse la
prosodia mediante andlisis acustico con Praat y la Multidimensional Fluency
Scale. La comprension lectora se examind con los subtests WIAT Reading
Comprehension y Woodcock-Johnson Passage Comprehension. Los
resultados mostraron que el modelo trifactorial de fluidez present6 un ajuste
superior a las estructuras alternativas, con diferencias de nBIC entre 5,28 y
67,28. En los modelos longitudinales, la propuesta que situaba a la fluidez
como mediadora mostr6 mejor ajuste que la alternativa inversa, con
diferencias de BIC de 132,5 y 256,8. Ademas, la fluidez predijo
significativamente la comprension posterior (B = .29; p = .002). Este
antecedente aporté sustento para considerar la lectura oral como un
constructo multidimensional integrado por precision, velocidad y prosodia, y
respaldé cientificamente la existencia de una relacion estrecha entre fluidez

y comprension desde los primeros grados de escolaridad.
Antecedentes nacionales

Ala y Castro (2025) desarrollaron en Lima, Perd, una investigacion
cuyo objetivo fue determinar la relacion entre la fluidez lectora y la
comprension lectora en estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E.
N.° 0014 Andrés Bello, ubicada en Pueblo Libre. Se empled un enfoque
cuantitativo, de tipo basico, nivel descriptivo-correlacional, disefio no
experimental y corte transversal. La poblacion y muestra estuvieron
conformadas por 80 estudiantes seleccionados mediante muestreo no
probabilistico por conveniencia. Para la recoleccion de informacién se utilizé
la Escala de Fluidez Lectora en Espafol (EFLE), que evalu6 velocidad,
precision y prosodia, junto con una prueba de comprensién lectora adaptada
del Ministerio de Educacion. Los resultados revelaron una asociacion
positiva y estadisticamente significativa entre fluidez y comprension global,
con rho = .584 y p < .001. En las dimensiones se obtuvo rho = .248 para
comprension literal (p = .027), rho = .481 para comprensién inferencial (p <
.001) y rho = .566 para comprension critica (p < .001). El estudio constituyo
el antecedente nacional de mayor correspondencia con la investigacion
planteada, debido a que coincidi6 en las dos variables, el enfoque

cuantitativo y el disefio correlacional, ademas de ofrecer un referente
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concreto para la adaptacion del instrumento de lectura oral.

Arias (2024) realiz6 en Huancayo, region Junin, una investigacion
destinada a establecer la relacion entre comprension lectora y logros de
aprendizaje en el area de Comunicacion de estudiantes de segundo grado
de primaria de la Institucion Educativa Harvard. El estudio siguié un enfoque
cuantitativo, con disefio descriptivo-correlacional y transversal. Participaron
71 estudiantes, quienes fueron evaluados mediante la Evaluacion
Diagnostica 2024 para determinar su nivel de comprension lectora y
mediante los registros oficiales de evaluacion para identificar los logros
alcanzados en Comunicacién. Los resultados indicaron una asociacion
estadisticamente significativa entre ambas variables; la prueba chi-cuadrado
de Pearson alcanzo un valor de 70,695 con 36 grados de libertad y p <.001.
Aunque esta investigacion no evaluo lectura oral, aporto evidencia regional
de Junin sobre el vinculo existente entre la comprension lectora y el
desempeiio académico de escolares de primaria, por lo que permitid
contextualizar la importancia de estudiar esta competencia en la realidad

educativa regional.

Solis (2024) desarroll6 en Cajamarca, Perl, una investigacion cuyo
propoésito fue determinar la relacion entre comprension lectora y expresion
oral en estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Juan Velasco Alvarado, ubicada en Morcilla Alto, distrito de Jesus.
El estudio adoptd un enfoque cuantitativo, método deductivo y disefio
descriptivo-correlacional. La poblacion estuvo integrada por 86 estudiantes
de primero a quinto afio y la muestra seleccionada fue no probabilistica;
aunque el resumen consigné 30 participantes, las tablas de resultados
finales trabajaron con 23 casos validos, inconsistencia que debia
considerarse al valorar metodologicamente el antecedente. La informacion
fue recolectada mediante observacién directa y un cuestionario estructurado
con escala tipo Likert para ambas variables. Los resultados reportaron una
correlacibn de Spearman de rho = .802 entre comprension lectora y
expresion oral, con p < .001; asimismo, el 60,9 % de los participantes se
ubico en nivel logrado y el 39,1 % en proceso en los analisis conjuntos. Su

aporte a la tesis fue complementario, debido a que confirmd una asociacién
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elevada entre un componente lector y el desempefio oral; sin embargo, su
poblacion perteneci6 a secundaria y la variable oral correspondi6 a expresion
oral, por lo que no constituyd un antecedente directo de lectura oral.

Paredes et al. (2023) efectuaron en Lima, Perl, una investigacion
orientada a identificar las estrategias mas eficaces para mejorar la fluidez
lectora en estudiantes de educacion primaria con y sin dificultades de
aprendizaje. Se emple6 un enfoque cualitativo, investigacion documental y
disefio de revision bibliogréfica. La unidad de analisis estuvo constituida por
15 publicaciones seleccionadas entre articulos cientificos y tesis, después
de revisar aproximadamente 40 documentos localizados en bases de datos
y repositorios académicos. La técnica utilizada fue el andlisis documental y
el instrumento correspondidé a una ficha de registro destinada a sistematizar
los datos de cada estudio. Los resultados sefialaron que la lectura repetida
fue la estrategia utilizada con mayor frecuencia y la que presento resultados
mas consistentes para mejorar la fluidez;, también se identificaron
intervenciones mediante teatro de lectores, lectura en parejas, poesia
rimada y automodelado. La revision mostrd, ademas, que ninguno de los 15
programas seleccionados habia sido aplicado en Peru. Este antecedente
aporto a la investigacion una base nacional para fundamentar la fluidez como
capacidad integrada por precision, automaticidad y prosodia, asi como para
justificar la necesidad de producir evidencia empirica contextualizada en

estudiantes peruanos.
Bases tedricas cientificas
Lectura oral

Kuhn et al. (2010) explican que la lectura fluida de un texto supone
una ejecucion en la que convergen precision, automaticidad y prosodia, por
lo que la lectura oral no puede entenderse Unicamente como la
pronunciacion audible de palabras escritas. Desde esta perspectiva, leer
oralmente implica reconocer las unidades gréficas, transformarlas en
representaciones fonoldgicas, articularlas correctamente y organizar el
discurso mediante pausas, ritmo y entonacién que respeten la estructura del
texto. Esta concepcién permite diferenciar la lectura oral de la expresion oral

espontanea: mientras la primera parte de un material escrito cuya
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informacion debe ser decodificada y comprendida, la segunda corresponde
a la formulaciébn y comunicacibn de ideas mediante el habla. En
consecuencia, para la presente investigacion, la lectura oral se comprende
como un desempefio observable mediante el cual el estudiante procesa y
verbaliza un texto conservando precisidén, continuidad y caracteristicas

prosddicas que favorecen una lectura inteligible.

Fuchs et al. (2001) sostienen que la fluidez durante la lectura oral
constituye un indicador del desarrollo de la competencia lectora porque
integra procesos de reconocimiento de palabras y procesamiento de textos
conectados. Bajo este planteamiento, la ejecucion oral aporta informacion
gue no se obtiene Unicamente verificando si el estudiante conoce cada
palabra por separado. Cuando se lee un parrafo, intervienen de forma
simultanea la decodificacion, el acceso léxico, la velocidad de procesamiento
y la organizacion sintactica de las secuencias linguisticas. Por ello, el
desempeiio oral permite aproximarse al grado en que estos procesos se
encuentran coordinados. No obstante, la fluidez no debe considerarse
equivalente a comprension, debido a que es posible reconocer palabras con
precision sin elaborar completamente su significado. Para efectos de la
investigacion, esta distincion resulta necesaria porque la lectura oral
constituye una variable diferenciada de la comprension lectora, aunque
tedricamente se admite que ambas mantienen vinculos funcionales durante

el procesamiento del texto.

Gonzalez-Trujillo et al. (2014) conceptualizan la fluidez lectora en
esparfiol mediante componentes que pueden apreciarse durante la lectura en
voz alta: velocidad, precision y diferentes manifestaciones de la prosodia. Su
propuesta incorpora aspectos como volumen, entonacion, pausas Yy
segmentacion, superando una evaluacion limitada a contabilizar palabras
correctamente pronunciadas durante un tiempo determinado. El
planteamiento resulta pertinente para contextos hispanohablantes porque
reconoce que la estructura del espafiol influye en la manera en que se
manifiestan los componentes de la lectura fluida. En una lengua con
relaciones grafema-fonema relativamente consistentes, la precisiéon puede

consolidarse con relativa rapidez, mientras que la automaticidad y el uso
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expresivo de la voz contindan desarrollandose durante los primeros afios de
escolaridad. De acuerdo con esta perspectiva, la lectura oral se asume en
esta tesis como una capacidad multidimensional cuyo andlisis exige
considerar conjuntamente exactitud, velocidad funcional y prosodia.

2.2.1.1 Fundamentos cognitivos de la lectura oral

LaBerge y Samuels (1974) plantean la teoria del
procesamiento automatico de la informacion para explicar que la
lectura evoluciona desde una actividad que demanda una elevada
concentracion consciente hacia un procesamiento
progresivamente automatizado. En las primeras etapas, el
reconocimiento de letras, sonidos y palabras requiere atencion, lo
gue reduce los recursos disponibles para comprender relaciones
semanticas mas amplias. Conforme el estudiante consolida las
correspondencias entre representaciones graficas y fonologicas, la
identificacion de palabras demanda menor esfuerzo consciente.
Esta automatizacion no significa leer mecanicamente ni buscar una
velocidad maxima, sino ejecutar procesos basicos con suficiente
eficiencia para que la atencion pueda orientarse hacia operaciones
de mayor complejidad. Desde este enfoque, la lectura oral permite
observar indirectamente el nivel de automatizacién alcanzado, ya
gue una lectura excesivamente fragmentada, vacilante o cargada
de autocorrecciones puede evidenciar que una parte considerable
de los recursos cognitivos continla destinada a resolver la

decodificacion.

Kuhn et al. (2010) amplian el enfoque de la automaticidad al
sefalar que la fluidez debe comprenderse mediante una interaccion
entre reconocimiento automatico y prosodia, en lugar de limitarse a
una ejecucion rapida de palabras. El lector competente no procesa
cada palabra como una unidad aislada, sino que organiza grupos
sintacticos y semanticos mientras mantiene un ritmo compatible
con la construccion del significado. Desde esta postura, la
automaticidad constituye una condicion facilitadora, pero no

representa por si misma la totalidad de la lectura fluida. Una
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persona puede alcanzar una velocidad elevada y, aun asi, realizar
pausas inapropiadas o emplear una entonacién que contradiga la
estructura del texto. Por esta razon, el fundamento cognitivo de la
lectura oral adoptado en la investigacion incorpora la eficiencia del
reconocimiento de palabras y la capacidad de organizar oralmente
el discurso, aspectos que posteriormente se operacionalizan

mediante precision, velocidad o automaticidad y prosodia.
Modelo multidimensional de la fluidez en la lectura oral

Gonzalez-Trujillo et al. (2014) proponen una medicion
multidimensional en la que la lectura fluida se examina mediante
velocidad, precision y prosodia. La utilidad de esta organizacion
reside en evitar que una sola puntuacion de rapidez represente
artificialmente la calidad global de la lectura. La precision permite
conocer hasta qué punto se identifican correctamente las palabras;
la velocidad aporta informacion acerca de la eficiencia alcanzada
durante el procesamiento; y la prosodia evidencia cOmo se utilizan
entonacion, pausas, volumen y segmentacion para estructurar
oralmente el contenido. Los autores evaluaron su propuesta en
estudiantes espafioles de segundo y cuarto grado y encontraron
indices adecuados de fiabilidad y validez para la Escala de Fluidez
Lectora en Espafiol. En la presente investigacion, esta concepcion
constituye un referente metodologico particularmente apropiado
debido a que los participantes pertenecen a tercer y cuarto grado

de primaria y utilizan el espafiol como lengua de escolarizacion.

Valencia et al. (2010) advierten que la evaluacién de la
lectura oral mediante palabras correctas por minuto proporciona
informacion atil, pero resulta insuficiente cuando se pretende
representar todo el constructo de fluidez. En su andlisis, las
mediciones que incorporaron diversos indicadores —entre ellos
rapidez, exactitud y prosodia— ofrecieron una descripcidbn mas
detallada del desempefio lector y mostraron mayor capacidad para
aproximarse a la comprensiéon que una medida temporal aislada.

Este planteamiento obliga a diferenciar entre una medicion eficiente
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y una medicion conceptualmente completa. Registrar el nimero de
palabras correctas por minuto facilita comparar desempefios, pero
no permite conocer si el estudiante respeta unidades sintacticas,
emplea una entonacion adecuada o0 mantiene continuidad
expresiva. En consecuencia, la investigacion considera que la
lectura oral debe analizarse mediante mas de un indicador,
procurando que los procedimientos empleados correspondan con
la definicién conceptual de la variable.

Precision lectora

Fuchs et al. (2001) consideran que la exactitud en el
reconocimiento de palabras forma parte de los procesos que
sustentan una ejecucion oral competente. La precision expresa el
grado en que las representaciones impresas son identificadas y
pronunciadas de manera correcta, por lo que errores como
omisiones, sustituciones, inserciones 0 pronunciaciones
equivocadas ofrecen informacion sobre las dificultades
encontradas durante la decodificacion. Una lectura con numerosos
errores puede alterar palabras relevantes de una oracion y
modificar las relaciones semanticas necesarias para interpretar el
contenido. No obstante, la precision no debe interpretarse de forma
aislada, ya que un estudiante podria leer todas las palabras
correctamente mediante un procesamiento excesivamente lento y
segmentado. Por ello, en la presente investigacion esta dimension
se entiende como la capacidad de realizar una correspondencia
correcta entre la informacion escrita y su produccion oral,
valorandose conjuntamente con otros componentes del

desempeifio lector.

Gonzalez-Truijillo et al. (2014) integran la precisién dentro de
una escala especifica para lectores de espafol y la diferencian de
la rapidez con que se realiza la tarea. Esta separacion resulta
importante  porque permite distinguir entre errores de
reconocimiento y dificultades relacionadas con la automatizacion.

Desde una perspectiva operativa, la precision puede establecerse
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mediante el nimero o porcentaje de palabras correctamente leidas
respecto del total abordado durante una actividad oral. A partir de
ese registro se identifican patrones de error y se evita atribuir
Unicamente a la lentitud los problemas observados. En estudiantes
de tercer y cuarto grado, esta informacién cobra especial interés
porque la decodificacion deberia encontrarse progresivamente
consolidada, aunque todavia pueden persistir diferencias
individuales. En esta tesis, la precision lectora comprende el
reconocimiento correcto de palabras, la pronunciacion adecuada,
la ausencia de omisiones o sustituciones frecuentes y la capacidad
de autocorregir determinados errores producidos durante la lectura.

Velocidad y automaticidad lectora

LaBerge y Samuels (1974) diferencian conceptualmente la
ejecucion automatica de aquella que consume elevados recursos
atencionales. Aplicada a la lectura, esta propuesta permite
entender que la velocidad constituye una manifestacion observable
de la eficiencia, pero no es equivalente por si sola a automaticidad.
Cuando el reconocimiento de palabras se automatiza, el lector
puede procesar secuencias escritas con mayor continuidad porque
no necesita concentrarse  deliberadamente en cada
correspondencia grafema-fonema. En cambio, cuando persisten
dificultades de decodificacion, la lectura se vuelve lenta,
entrecortada y cognitivamente exigente. Desde esta perspectiva, la
rapidez adquiere sentido Unicamente cuando se combina con
exactitud y procesamiento significativo. Por ello, en la investigacion
se evita considerar que el estudiante mas veloz necesariamente
posee mejor competencia lectora; lo que se examina es la
capacidad de mantener una velocidad funcional y relativamente

estable sin sacrificar precisién ni organizacion del significado.

Valencia et al. (2010) cuestionan la interpretacion
automatica de los puntajes expresados en palabras correctas por
minuto como representaciéon completa de la fluidez. El indicador

resulta practico porque integra rapidez y exactitud dentro de una
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unidad cuantificable, pero pierde informacién sobre elementos
expresivos y sobre la forma en que el estudiante procesa el texto.
En su investigacion, los autores comprobaron que las evaluaciones
con multiples indicadores ofrecian mayor informacion que las
medidas basadas Unicamente en el desempefio durante un minuto.
En consecuencia, la velocidad se considera en esta tesis como un
indicador de eficiencia temporal que debe interpretarse junto con
precision y prosodia. Su registro puede realizarse contabilizando
palabras correctamente leidas dentro de un intervalo temporal y
observando continuidad, ritmo y presencia de interrupciones, sin
convertir la rapidez extrema en criterio de logro ni ignorar que una
aceleracion excesiva también puede afectar la construccion del

significado.
Prosodia y expresividad

Veenendaal et al. (2014) explican que la prosodia durante la
lectura de textos se relaciona con la manera en que el lector
organiza oralmente la informacion mediante entonacion, ritmo,
acentuacion y pausas. Estos recursos permiten marcar limites
sintacticos, distinguir unidades de significado y representar la
estructura comunicativa del texto. La prosodia no constituye un
elemento decorativo afiadido después de reconocer las palabras,
sino una manifestacion de como se procesa la organizacion
linglistica mientras se lee. Los autores analizaron la contribucion
de la prosodia al desempefio comprensivo infantil y mostraron que
esta dimension merece ser considerada de forma diferenciada
dentro de la lectura fluida. En la presente investigacion, la prosodia
y expresividad se entienden mediante la adecuacion de las pausas,
la variacion tonal, la segmentacion de frases, el volumen y la
capacidad de mantener una lectura oral semejante al habla natural,
respetando las sefiales proporcionadas por la puntuaciéon y la

estructura textual.

Kuhn et al. (2010) sostienen que una concepcion completa

de fluidez requiere incorporar la prosodia porque el reconocimiento
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automatico de palabras no explica por si mismo la calidad de la
lectura conectada. Cuando el lector agrupa palabras en unidades
significativas y modifica apropiadamente la voz segun la funcion de
cada segmento, produce sefales que reflejan el analisis sintactico
y semantico realizado durante la lectura. Una produccion
monétona, fragmentada o con pausas ubicadas en lugares
inadecuados puede revelar dificultades para organizar el contenido
incluso cuando las palabras se pronuncian correctamente. Por ello,
la prosodia aporta un indicador complementario a la precision y a
la velocidad. Desde esta posicion, el andlisis efectuado en la tesis
no pretende valorar aspectos artisticos de la voz, sino identificar si
la entonacion, el fraseo, las pausas y el ritmo utilizados por el
estudiante son funcionales para representar la estructura y el

sentido del texto.
Evaluacion de la lectura oral

Valencia et al. (2010) sefalan que la evaluacion de la lectura
oral debe conservar correspondencia entre la definicion del
constructo y los indicadores utilizados. Si la fluidez se define
mediante rapidez, precision y expresion, un instrumento limitado a
registrar palabras correctas por minuto representa solo una parte
de la capacidad evaluada. Esta consideracion resulta
particularmente relevante en investigaciones correlacionales,
porque una medicién incompleta puede reducir artificialmente las
relaciones encontradas con otras variables. Para obtener una
apreciacion mas amplia, resulta adecuado combinar el registro de
palabras correctamente leidas, la identificacion de errores y una
valoracion estructurada de elementos prosodicos. La aplicacion
individual también permite observar pausas, repeticiones,
autocorrecciones y variaciones de ritmo que se pierden en una
prueba escrita. En la presente investigacion, este enfoque orienta
la eleccién de indicadores objetivos y criterios de valoracion que
puedan aplicarse de manera uniforme a los estudiantes de tercer y

cuarto grado.
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Gonzélez-Trujillo et al. (2014) ofrecen un referente
directamente aplicable al contexto hispanohablante mediante la
Escala de Fluidez Lectora en Espafiol, instrumento que combina
medidas de velocidad y precisiéon con una valoracién de volumen,
entonacion, pausas Yy segmentacién. Su estructura permite
registrar aspectos cuantificables sin reducir la lectura oral a una
prueba exclusivamente cronométrica. Para una aplicacion
investigativa, la observacion de prosodia requiere criterios
previamente definidos y evaluadores entrenados, de modo que la
puntuacion no dependa Unicamente de una impresion subjetiva.
Debido a que el presente estudio pretende establecer relaciones
estadisticas entre lectura oral y comprension lectora, la
consistencia de las mediciones adquiere especial relevancia. En
este sentido, resulta metodologicamente conveniente registrar la
ejecucion oral, utilizar pautas de valoracion explicitas y comprobar
concordancia entre evaluadores cuando la prosodia sea calificada

mediante categorias ordinales.

2.2.2 Comprension lectora

Kintsch (1988) entiende la comprensibn como un proceso de
construccidbn e integracion mediante el cual el lector genera
representaciones a partir de la informaciéon linglistica y posteriormente
organiza aquellas que resultan coherentes con el texto y con el conocimiento
disponible. Desde este modelo, comprender no consiste en almacenar
literalmente una sucesion de palabras, sino en construir una representacion
mental articulada. Durante la fase de construccién se activan conceptos,
proposiciones e inferencias; posteriormente, en la integracion, las
representaciones compatibles adquieren mayor fuerza y las relaciones poco
pertinentes pierden activacion. Este enfoque permite explicar por qué dos
estudiantes que decodifican las mismas palabras pueden elaborar
representaciones distintas del contenido. En la presente investigacion, la
comprensién lectora se concibe como una actividad cognitiva mediante la
cual se identifica informacion explicita, se establecen conexiones no

expresadas directamente y se valoran distintos elementos del texto para
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construir una interpretacion coherente.

Hoover y Gough (1990) proponen que la comprension lectora
depende de la interaccion entre dos componentes necesarios: la capacidad
de decodificacion y la comprension linguistica. EI modelo, conocido como
Simple View of Reading, sostiene que reconocer correctamente las palabras
resulta indispensable, pero insuficiente para comprender un texto si el lector
presenta limitaciones para interpretar el lenguaje. Del mismo modo, un
amplio conocimiento linglistico no permite comprender un material escrito
cuando la decodificacién es deficiente. Esta propuesta resulta pertinente
para la presente tesis porque impide asumir una relacién causal simplificada
entre lectura oral y comprension: una ejecucion oral precisa y rapida puede
facilitar el acceso al contenido, pero la comprension también depende de
vocabulario, conocimientos previos, estructuras sintacticas y capacidad para
establecer relaciones entre ideas. Por ello, ambas variables se estudian de
manera diferenciada y posteriormente se analiza estadisticamente el grado

de asociacion existente entre ellas.

2.2.2.1 Procesos cognitivos de la comprension lectora

Kintsch (2005) explica que la comprension surge de la
interaccidn entre procesos ascendentes provenientes del texto y
procesos descendentes vinculados con el conocimiento del lector.
La informacion escrita condiciona las interpretaciones posibles,
mientras que los conocimientos previamente almacenados
permiten completar relaciones, interpretar referentes y construir
una representacion coherente. Esta interaccion evita concebir la
comprensién como una reproduccion exacta del contenido textual
0, en el extremo opuesto, como una interpretacion completamente
libre. El lector necesita mantener informacion relevante en
memoria, conectar proposiciones y descartar relaciones poco
pertinentes para obtener una representacion global. Desde este
enfoque, las respuestas a preguntas literales, inferenciales y
criticas demandan diferentes operaciones sobre una base comun
de procesamiento. En la investigacion, esta concepcidén permite

comprender que el desempefio lector depende tanto de la
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informacion explicitamente disponible como de las operaciones
cognitivas mediante las cuales el estudiante relaciona, integra e

interpreta aquello que lee.

Rice et al. (2024) sefialan que la elaboracion de inferencias
constituye un proceso central para alcanzar una comprension
satisfactoria, aunque las definiciones y procedimientos utilizados
para evaluar esta capacidad presentan considerable variacion. En
su revisién identificaron 75 investigaciones sobre ensefianza de
inferencias y establecieron tres categorias generales y nueve tipos
especificos, lo que confirma que inferir no representa una unica
operacién homogénea. Algunas inferencias permiten establecer
relaciones causales, otras completan informacidbn omitida,
anticipan acontecimientos o conectan distintas partes del texto.
Este analisis resulta pertinente para una tesis que evalla
comprension en estudiantes de primaria, porque evita limitar la
dimension inferencial a una sola pregunta sobre la idea principal.
En consecuencia, la comprension se considera un proceso que
requiere recuperar informacion textual, relacionarla con otras
partes del discurso y emplear conocimientos previos de manera
controlada para producir conclusiones coherentes con las

evidencias disponibles.
Modelos explicativos de la comprension lectora

Hoover y Tunmer (2018) precisan que la Simple View of
Reading funciona como un modelo conceptual que permite
distinguir dificultades originadas principalmente en decodificacion
de aquellas relacionadas con comprension lingiistica. Su aporte no
consiste en afirmar que la lectura sea un fenédmeno simple, sino en
identificar dos capacidades indispensables cuya interaccion explica
una parte importante de las diferencias en comprension. Esta
distincién resulta util para interpretar la lectura oral dentro del
estudio: precision y automaticidad proporcionan informacién sobre
procesos asociados con el acceso al texto escrito, pero no

sustituyen la capacidad de comprender vocabulario, relaciones
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sintcticas, ideas y significados. En consecuencia, la relacion
esperada entre lectura oral y comprensién lectora tiene fundamento
tedrico, aunque no implica que ambas variables sean equivalentes.
El disefio correlacional permite contrastar precisamente hasta qué
punto el desempeiio observable durante la lectura oral se relaciona

con diferentes niveles de procesamiento comprensivo.

Kintsch (1988) complementa esta explicacion mediante el
modelo de construccién-integracion, en el cual la comprension se
produce a través de una representacion progresiva del discurso. El
lector inicialmente activa significados y proposiciones a partir de la
informacién disponible, incluso cuando algunas asociaciones
resultan poco pertinentes; posteriormente, el proceso de
integracion favorece aquellas representaciones compatibles con el
contexto general. Este mecanismo explica la importancia de
relacionar informacién distribuida a lo largo del texto y de integrar
conocimiento previo sin apartarse de las restricciones impuestas
por el contenido escrito. Bajo este enfoque, una respuesta literal se
apoya principalmente en informacion disponible en la superficie
textual, mientras que una respuesta inferencial demanda
conexiones que amplian esa representacion. Las valoraciones
criticas requieren, ademas, comparar el contenido con criterios
externos y formular juicios argumentados. Por ello, los niveles
utilizados en esta tesis representan formas diferenciadas de operar

cognitivamente sobre el texto.
Comprension literal

El Ministerio de Educacién del Pera (2012) define la
capacidad literal como la localizacion de ideas, datos e informacion
gue aparecen expresamente escritos en un texto. Esta operacion
exige identificar  referentes,  acontecimientos, lugares,
caracteristicas, secuencias u otros elementos sin necesitar una
deduccion que trascienda la informacién explicita. Aunque suele
considerarse el nivel menos complejo, no constituye una actividad

irrelevante, debido a que proporciona la base informativa sobre la

26



2224

cual se desarrollan procesos inferenciales y evaluativos
posteriores. Un estudiante que no identifica correctamente datos
relevantes puede establecer relaciones sobre informacion
equivocada y, por tanto, construir interpretaciones deficientes. En
el presente estudio, la comprension literal comprende el
reconocimiento de informacién explicita y la recuperacién precisa
de elementos necesarios para reconstruir el contenido
directamente comunicado, procurando que las preguntas no se
reduzcan a detalles secundarios que puedan responderse

mediante una busqueda mecanica sin comprension del contexto.

Basaraba et al. (2013) analizaron si las tareas clasificadas
como literales, inferenciales y evaluativas representan
componentes diferenciables dentro de la comprension lectora. Su
investigacion cuestiona la idea de que estos niveles deban
interpretarse como compartimentos totalmente independientes,
pues la dificultad de una pregunta depende también del texto, de la
informacion requerida y de los procesos que el estudiante necesita
movilizar. Esta consideracion resulta relevante para la
operacionalizacion de la comprension literal. Una pregunta puede
solicitar informacion explicita y, aun asi, exigir que el lector conecte
referentes distribuidos en distintas partes del texto. Por tanto, la
dimension literal no debe reducirse a recordar palabras aisladas,
sino que puede involucrar identificacion de hechos, personajes,
relaciones explicitas y secuencias dentro de una representacion
coherente. En esta tesis, dicha dimension se interpreta como un
componente analitico de la comprension, sin asumir que funcione
de manera completamente separada de los demas procesos

lectores.
Comprension inferencial

Rice et al. (2024) describen la inferencia como un proceso
mediante el cual el lector construye informacion que no aparece
formulada directamente, utilizando pistas textuales y conocimientos

previamente disponibles. Esta capacidad permite establecer
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relaciones causales, completar informacion omitida, reconocer
referentes, anticipar consecuencias e integrar distintas partes del
texto. La inferencia adquiere especial relevancia cuando la
coherencia no puede lograrse mediante la suma literal de las
oraciones, pues el lector necesita generar conexiones para
comprender por qué ocurre un acontecimiento o qué intencion
subyace a determinada accion. Desde esta perspectiva, la
comprension inferencial evaluada en la investigacion debe exigir
una respuesta sustentable a partir del contenido, evitando
preguntas que dependan exclusivamente de conocimientos
externos. Se considera, por tanto, que inferir supone ampliar la
informacion explicita mediante razonamientos compatibles con el
texto y no formular interpretaciones arbitrarias desvinculadas de las

evidencias proporcionadas durante la lectura.

Elleman (2017) encontré mediante un metaanalisis de 25
investigaciones que la ensefianza especifica de inferencias
producia mejoras tanto en comprension general como en
desempeifio inferencial y literal. Los tamafios de efecto reportados
alcanzaron aproximadamente d = 0.58 para comprension general,
d = 0.68 para comprension inferencial y d = 0.28 para comprension
literal. Estos resultados respaldan la consideracion de la inferencia
como una habilidad diferenciable y susceptible de desarrollo,
aunque estrechamente vinculada con otros procesos lectores. En
la presente investigacion, la dimension inferencial se orienta a
identificar la capacidad del estudiante para conectar informacion,
deducir relaciones, explicar causas, anticipar consecuencias e
interpretar contenidos implicitos. Su evaluacion adquiere especial
relevancia en tercer y cuarto grado, debido a que durante este
periodo las demandas escolares dejan de concentrarse
exclusivamente en recuperar datos y requieren progresivamente

interpretar textos con mayor autonomia.
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2.2.2.5 Comprension critica

El Ministerio de Educaciéon del Pert (2016) caracteriza la
comprension critica como la capacidad de reflexionar sobre el
texto, evaluarlo, asumir una posicién y fundamentar una opinion
respecto de su significado, sus ideas o los recursos utilizados para
comunicar informacion. Esta capacidad exige ir mas alla de
identificar lo que el autor expresa o deducir contenidos implicitos,
pues demanda contrastar el mensaje con criterios, conocimientos
y experiencias pertinentes. La valoracion critica no equivale a emitir
una preferencia personal sin fundamento. Para que una respuesta
pueda considerarse critica, el estudiante debe justificar su posicion
mediante informacion procedente del texto o mediante razones
coherentes relacionadas con el problema abordado. En el estudio,
esta dimension comprende la emision de juicios, la valoracion de
actuaciones o argumentos, el reconocimiento de intenciones y la
capacidad de relacionar el contenido con situaciones externas,

siempre que la respuesta conserve una justificacion explicita.

Basaraba et al. (2013) denominan evaluativas a las tareas
gue requieren emitir juicios a partir de la informacién comprendida
y examinan su relacion con los componentes literal e inferencial.
Su analisis advierte que las categorias de comprension se
encuentran vinculadas y que la dificultad de las preguntas no
depende Unicamente de la etiqueta asignada. Esta observacion
resulta importante porque una pregunta aparentemente critica
puede ser respondida superficialmente si solo solicita al estudiante
sefalar si le gustd o no un texto. Para evaluar verdaderamente la
comprensidn critica se necesita exigir una valoracion sustentada
gue muestre comprension previa de los acontecimientos,
argumentos o intenciones presentados. En esta investigacion se
adopta este criterio para evitar que el nivel critico se confunda con
la simple expresién de preferencias. Se considera que la respuesta
debe contener un juicio acompafiado de razones compatibles con

el contenido analizado.

29



2.2.2.6 Evaluacion de la comprensién lectora

El Ministerio de Educacion del Pert (2012) distingue tareas
de localizacién literal, inferencia y valoracion critica, lo que permite
construir una prueba con demandas cognitivas diferenciadas. La
evaluacion de comprension requiere utilizar textos adecuados al
grado y preguntas que puedan resolverse a partir de la informacién
proporcionada, evitando que el conocimiento especializado externo
determine de forma predominante el resultado. Asimismo, el
formato de los items debe corresponder con la capacidad evaluada.
Las preguntas cerradas facilitan la puntuacion objetiva de
informacion literal e inferencial, mientras que determinadas tareas
criticas pueden necesitar respuestas construidas y criterios
explicitos para valorar la argumentacion. En la presente
investigacion, la prueba de comprension debe mantener una
distribucion equilibrada de preguntas segun las tres dimensiones y
utilizar una clave de correccion definida antes de la aplicacion, de
manera que el puntaje obtenido represente el desempefio lector y

no dependa de apreciaciones improvisadas del evaluador.

Basaraba et al. (2013) sefialan que la medicion de
comprension enfrenta dificultades cuando se presupone que
literalidad, inferencia y evaluacion constituyen factores
completamente separados. Los autores analizaron diferentes
modelos estructurales y mostraron la necesidad de examinar
cuidadosamente como se construyen los items destinados a
representar cada componente. Este planteamiento orienta la
presente tesis hacia una evaluacién que utilice las dimensiones
como categorias operativas Utiles, sin asumir que los procesos
cognitivos funcionen aisladamente. Un estudiante necesita
comprender informacion explicita para elaborar inferencias y, a su
vez, requiere una representacion suficientemente coherente del
texto antes de emitir valoraciones fundamentadas. Por ello, las
puntuaciones por dimensiones permiten describir areas especificas

del desempefo, mientras que el puntaje global representa la
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comprensibn como una capacidad interrelacionada. Esta
consideracion también evita interpretar diferencias pequefias entre
dimensiones como si  correspondieran a habilidades

completamente independientes.

2.2.3 Relacion entre lectura oral y comprension lectora

2.2.3.1 Precisién y comprension lectora

Hoover y Gough (1990) sostienen que la decodificacion
constituye una condicién necesaria para alcanzar comprension,
debido a que el lector necesita acceder con suficiente precision a
las palabras antes de integrar su contenido linguistico. Desde esta
perspectiva, los errores producidos durante la lectura oral pueden
alterar la informacion que posteriormente sera procesada. Una
sustitucion puede modificar el significado de una oraciéon; una
omision puede eliminar un elemento relevante; y una secuencia
continua de errores puede impedir mantener una representacion
coherente. No obstante, reconocer correctamente todas las
palabras tampoco garantiza una comprension elevada, porque el
modelo incorpora la comprension linglistica como segundo
componente indispensable. Para la presente investigacion, este
planteamiento permite fundamentar la expectativa de una
asociacion entre precision lectora y comprension sin convertirla en
una relacibn determinista. Desde esta perspectiva, un
reconocimiento mas exacto facilita el acceso al contenido; sin
embargo, el significado final depende también de procesos

linglisticos y cognitivos adicionales..

Fuchs et al. (2001) explican que la lectura oral puede
funcionar como indicador de competencia lectora precisamente
porque exige coordinar reconocimiento de palabras vy
procesamiento continuo del texto. La cantidad de errores cometidos
aporta informacion sobre la eficiencia con que el lector identifica las
unidades escritas mientras mantiene el avance de la lectura.
Cuando la decodificacion es inestable, aumenta la necesidad de

detenerse, repetir fragmentos o autocorregirse, lo que puede

31



2.2.3.2

interrumpir el mantenimiento de informacion en memoria y dificultar
la conexidn entre proposiciones. En estudiantes de tercer y cuarto
grado, esta relacion resulta especialmente pertinente porque las
demandas curriculares comienzan a desplazarse desde el
aprendizaje inicial del cédigo hacia el uso de la lectura para adquirir
informacion. En consecuencia, la precision constituye una
dimension de la lectura oral cuya asociacidbn con comprension
literal, inferencial y critica puede ser examinada empiricamente sin
asumir previamente que determine por si sola el rendimiento

comprensivo.
Velocidad, automaticidad y comprensién lectora

LaBerge y Samuels (1974) proporcionan una explicacion
cognitiva para la relacion entre automaticidad y comprension al
proponer que la atencién posee una capacidad limitada. Mientras
el reconocimiento de palabras requiere control consciente, una
proporcion importante de los recursos se destina a resolver
operaciones basicas y queda menor disponibilidad para establecer
relaciones semanticas. Cuando la identificacion de palabras se
automatiza, esos recursos pueden orientarse hacia el
procesamiento del significado, la integracion de proposiciones y el
mantenimiento de informacion relevante. Esta explicacion no
significa que una lectura mas rapida produzca necesariamente
mayor comprension, sino que una velocidad funcional puede
reflejar un reconocimiento suficientemente consolidado. En la
investigacion, la velocidad se interpreta dentro de esta logica: una
lectura extremadamente lenta puede sefalar una elevada
demanda de decodificacion, mientras que una lectura rapida pero
inexacta tampoco constituye un desempefio adecuado. Por ello, su
relacion con comprension debe analizarse junto con precision y

prosodia.

Valencia et al. (2010) demuestran que las mediciones
basadas exclusivamente en palabras correctas por minuto

presentan limitaciones para representar la relacion entre fluidez y
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2.2.3.3

comprensién. Sus resultados indicaron que los modelos que
incorporaban multiples indicadores ofrecian una explicacion mas
completa del desempefio lector que las medidas temporales
aisladas. Esta evidencia permite interpretar la velocidad como una
manifestacion de eficiencia, pero no como sustituto de la
comprension. Un estudiante puede aumentar la cantidad de
palabras leidas dentro de un minuto mediante una ejecucion
acelerada y, simultaneamente, realizar pausas inadecuadas o
perder informacion relevante. En consecuencia, la relacion tedrica
entre velocidad y comprension se sustenta en la disminucion del
esfuerzo necesario para reconocer palabras y no en la rapidez
como finalidad autdbnoma. En la presente tesis, este enfoque evita
establecer puntos de corte arbitrarios como equivalentes de
comprension y prioriza el andlisis correlacional entre los puntajes

obtenidos en ambas variables.
Prosodiay comprensién lectora

Veenendaal et al. (2015) analizaron la contribucion de la
fluidez oral a la comprension y encontraron que la prosodia
aportaba informacion adicional aun después de considerar otros
componentes linguisticos y de decodificacion. Este resultado
permite explicar que una lectura expresiva no se limita a una
cualidad estética. El fraseo y la entonacion pueden reflejar que el
lector reconoce limites sintacticos, jerarquiza segmentos y organiza
unidades semanticas mientras procesa el texto. Cuando las pausas
coinciden con la estructura gramatical, se facilita la agrupacién de
informacion; en cambio, las interrupciones dentro de unidades
significativas pueden fragmentar la representacion construida. Por
ello, en esta investigacion la prosodia se relaciona tedricamente
con la comprension a través de la organizacion oral de la estructura
textual. Esta relacién fue examinada empiricamente sin asumirse
como evidencia automatica de comprension, debido a que una
lectura expresiva también pudo realizarse mediante imitacion sin

alcanzar un procesamiento profundo.
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Kuhn et al. (2010) sostienen que la prosodia completa la
definicién de fluidez al incorporar caracteristicas que expresan la
organizacion significativa del texto. El lector utiliza pausas,
entonacion, fraseo y variacion de intensidad para sefalar unidades
gue corresponden a estructuras sintacticas y discursivas. Desde
esta perspectiva, la relacion entre prosodia y comprension puede
comprenderse de manera bidireccional: una adecuada
interpretacion favorece una lectura mejor segmentada, mientras
gue la estructuracion prosodica puede apoyar el mantenimiento y
procesamiento de las unidades de significado. Esta interaccion
justifica que la tesis examine prosodia y expresividad como una
dimension especifica de la lectura oral y no como un rasgo
accesorio. También permite explicar por qué una evaluacion
basada unicamente en rapidez podria clasificar como fluido a un
estudiante que lee muchas palabras por minuto pero no organiza

correctamente las unidades semanticas del contenido.
Integracion tedrica de larelacién entre las variables

Hoover y Tunmer (2018) permiten situar la lectura oral
dentro de una explicacibn mas amplia de la comprension: los
procesos asociados con decodificacién y reconocimiento eficiente
facilitan el acceso al texto, pero la comprension final exige
capacidades linguisticas adicionales. Complementariamente,
Kintsch (1988) explica que el significado se construye mediante
integracion de proposiciones, inferencias y conocimientos
disponibles. Ambos planteamientos permiten formular una relacion
tedrica sin confundir correlacion con causalidad. La lectura oral
ofrece indicios del grado en que el acceso al cédigo escrito se
realiza con precision, automaticidad y organizacién prosédica; la
comprensién lectora representa un proceso posterior y simultdneo
en el que esa informacion se integra para formar una
representacion coherente. En consecuencia, resulta razonable

esperar asociaciones entre ambas variables, aunque el tamafio de
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la relacién puede variar segun el componente de lectura oral y el
nivel de comprensién evaluado (Hoover y Tunmer, 2018; Kintsch,
1988).

Fuchs et al. (2001) sostienen que la fluidez oral puede
utilizarse como un indicador del desarrollo lector general, pero esta
funcién debe interpretarse dentro de los limites del constructo. La
lectura oral recoge informacion sobre la eficiencia con que el
estudiante convierte signos escritos en una secuencia verbal
continua, mientras que la comprension requiere procesar esa
secuencia para identificar, inferir y valorar significados. Por esta
razon, el vinculo entre ambas variables no se considera uniforme.
La precision puede relacionarse especialmente con el acceso
correcto a la informacion explicita; la automaticidad puede reducir
la demanda atencional asociada con la decodificacion; y la prosodia
puede reflejar la organizacion sintactica y semantica del discurso.
Esta articulacion proporciona el fundamento para que la
investigacion examine la relacion global entre lectura oral y
comprension lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado, asi
como la asociacion de la primera variable con las dimensiones

literal, inferencial y critica.

Definiciones operacionales

La lectura oral se operacionaliza como el desempefio observable que
presenta el estudiante al leer en voz alta un texto adecuado para su grado
escolar. Su medicion considera tres dimensiones: precision lectora,
velocidad y automaticidad lectora, y prosodia y expresividad. La precision se
determina a partir del reconocimiento correcto de palabras y del registro de
omisiones, sustituciones, adiciones, errores de pronunciacion 'y
autocorrecciones. La velocidad y automaticidad se valoran mediante la
cantidad de palabras correctamente leidas por minuto y la continuidad
mostrada durante la lectura. La prosodia y expresividad se examinan a
través de la entonacién, el fraseo, las pausas, el ritmo y el volumen
empleados al leer. Para obtener la puntuacién de la variable se utiliza una

ficha de evaluacién de lectura oral adaptada a partir de los componentes de

35



la Escala de Fluidez Lectora en Espaiiol, considerando criterios previamente

definidos para cada indicador (Gonzalez-Trujillo et al., 2014).

La comprension lectora se operacionaliza como el nivel de
desempefio alcanzado por el estudiante al interpretar y responder preguntas
relacionadas con textos escritos adecuados para tercer y cuarto grado de
educacion primaria. La variable se evalia mediante una prueba pedagdgica
de comprension lectora estructurada en tres dimensiones: comprension
literal, comprension inferencial y comprension critica. La dimension literal
mide la capacidad para localizar y reconocer informacion explicita; la
dimension inferencial evalla la habilidad para deducir informacién implicita,
establecer relaciones y formular conclusiones a partir del texto; mientras que
la dimension critica valora la capacidad para emitir juicios, fundamentar
opiniones y relacionar el contenido leido con situaciones o criterios externos.
El puntaje global se obtiene de la suma de las respuestas alcanzadas en
cada dimension, permitiendo establecer el nivel general de comprension

lectora del estudiante.
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CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO
Enfoque, tipo y nivel de investigacion

La investigacién se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, debido a
que las variables lectura oral y comprension lectora fueron medidas
mediante indicadores observables y puntuaciones numéricas que
posteriormente fueron sometidas a procedimientos estadisticos. Hernandez
y Mendoza (2023) sefialaron que la ruta cuantitativa se caracterizé por partir
de planteamientos delimitados, establecer variables susceptibles de
medicién y utilizar procedimientos estadisticos para contrastar hipétesis. En
concordancia con este enfoque, se obtuvieron puntuaciones individuales de
lectura oral y comprension lectora, asi como puntuaciones especificas
correspondientes a las dimensiones consideradas en cada variable. Este
procedimiento permiti6 examinar objetivamente el comportamiento de los
datos y establecer la magnitud y direccion de la relacion existente entre las
variables, sin recurrir a interpretaciones subjetivas como procedimiento

principal de analisis.

La investigacion correspondio al tipo basico, puesto que estuvo
orientada principalmente a ampliar el conocimiento disponible respecto de la
relacion entre la lectura oral y la comprension lectora en un contexto
educativo especifico. No se ejecutd un programa pedagogico, tratamiento
experimental ni estrategia destinada a modificar deliberadamente el
desempefio de los participantes. Creswell y Creswell (2023) explicaron que
la seleccion metodologica debia responder directamente a la naturaleza del
problema y a las preguntas formuladas, diferenciando los estudios dirigidos
a describir o relacionar variables de aquellos orientados a comprobar efectos
mediante manipulacion. En este caso, el propésito consistio en conocer
como se habian relacionado dos competencias lectoras presentes
naturalmente en estudiantes de tercer y cuarto grado, generandose

evidencia contextualizada para la |.E. N.° 31862 de Pangoa.

El nivel de investigacién fue correlacional, debido a que se buscé
determinar el grado de asociacién entre la lectura oral y la comprension
lectora, ademas de examinar la relacion de la primera variable con las

dimensiones literal, inferencial y critica de la segunda. Shaw et al. (2023)
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precisaron que los estudios correlacionales cuantitativos se utilizaron
cuando la interrogante investigativa pretendia conocer como se encontraban
relacionadas dos o mas variables sin introducir manipulacion experimental.
Bajo este criterio, la investigacion no pretendio establecer que la lectura oral
hubiera causado determinados niveles de comprension, sino identificar si las
puntuaciones obtenidas en ambas competencias habian presentado una
covariacion estadisticamente identificable. Por esta razon, los resultados
debieron interpretarse en términos de relacion, asociacion, direccion vy
magnitud, evitando afirmaciones causales que excedieran el alcance

metodoldgico adoptado.
Disefio de investigacion

Se emple6 un disefio no experimental, transversal y correlacional.
Fue no experimental porque las variables no fueron manipuladas
deliberadamente y los estudiantes fueron evaluados en las condiciones en
gue sus habilidades lectoras se encontraban desarrolladas al momento de
la recoleccion de informacion. Hernandez y Mendoza (2023) indicaron que
en los diseflos no experimentales los fenOmenos eran estudiados sin
introducir tratamientos intencionales, observandose las variables tal como se
manifestaban en su contexto. En consecuencia, no se conformaron grupos
experimental y control, no se aplicaron estimulos pedagdgicos y tampoco se
efectuaron mediciones de pretest y postest. Esta decision metodolégica
mantuvo correspondencia con los objetivos formulados, los cuales se
orientaron exclusivamente a determinar relaciones entre las variables

investigadas.

El disefio fue ademas transversal o transeccional, dado que la
informacion correspondiente a ambas variables se recopil6 durante un
periodo determinado del afio 2026 y cada estudiante fue evaluado dentro de
una misma fase de investigacion. Creswell y Creswell (2023) sefialaron que
los estudios cuantitativos podian organizarse para obtener informacién en
un momento o periodo definido cuando el propdsito no requeria seguir
longitudinalmente los cambios de los participantes. En ese sentido, no se
realizd seguimiento de los estudiantes durante varios afios ni se analizaron

trayectorias de desarrollo lector. La medicién representdé el desempefio
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observado durante el periodo definido para la investigacion y permitio
establecer la relacion existente entre las puntuaciones de lectura oral y

comprension lectora dentro de ese contexto temporal.

" \
O

Donde:

2

M = estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la I.E. N.°
31862.

O; = medicion de la lectura oral.

O, = medicion de la comprension lectora.

r = relacion estadistica entre ambas variables.
Poblacién, muestray muestreo
Poblacién

La poblacion estuvo conformada por la totalidad de estudiantes
matriculados de primero a sexto grado de educacion primaria de la I.LE. N.°
31862, ubicada en el distrito de Pangoa, provincia de Satipo, region Junin,
durante el aflo 2026. Hernandez y Mendoza (2023) sefialaron que la
poblacién estuvo constituida por el conjunto de unidades que compartieron
caracteristicas previamente establecidas y sobre las cuales se delimito el
alcance de la investigacion. En el presente estudio, dichas caracteristicas
correspondieron a estudiantes pertenecientes al nivel primario de la
institucion educativa seleccionada y matriculados durante el periodo

académico considerado.

La poblacion estuvo integrada por 36 estudiantes, distribuidos entre
los seis grados de educacion primaria. El primer grado estuvo conformado
por 3 estudiantes; el segundo, por 8; el tercero, por 9; el cuarto, por 6; el
quinto, por 4; y el sexto, por 6. Esta distribucion permitié identificar con

precision la poblacion accesible y diferenciarla de la muestra seleccionada
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para el andlisis especifico de la lectura oral y la comprensién lectora.

Tabla 1. Distribucion de la poblacién de estudiantes de educacién
primaria
Grado Numero de estudiantes Porcentaje

Primero 3 8,33 %

Segundo 8 22,22 %

Tercero 9 25,00 %

Cuarto 6 16,67 %

Quinto 4 11,11 %

Sexto 6 16,67 %

Total 36 100,00 %

La delimitacion de la poblacion permitio establecer el universo escolar
dentro del cual se ubicaron los participantes seleccionados para la
investigacion. Sin embargo, debido a que el problema, los objetivos y el titulo
se circunscribieron especificamente a estudiantes de tercer y cuarto grado,

no todos los integrantes de la poblacion formaron parte de la muestra.
Muestra

La muestra estuvo conformada por los estudiantes de tercer y cuarto
grado de educacion primaria de la I.E. N.° 31862, quienes constituyeron el
grupo directamente relacionado con el proposito de la investigacion. En total
participaron 15 estudiantes, de los cuales 9 pertenecieron al tercer grado y

6 al cuarto grado.

Creswell y Creswell (2023) sostuvieron que la seleccion de
participantes debia mantener correspondencia directa con las preguntas, los
objetivos y las caracteristicas de la poblacion de interés. Bajo este criterio,
la muestra se delimité a los estudiantes de tercer y cuarto grado porque el
estudio busc6 determinar la relacién existente entre la lectura oral y la

comprension lectora precisamente en dichos niveles educativos.

Tabla 2. Distribucion de la muestra
Grado Numero de estudiantes Porcentaje
Tercer grado 9 60,00 %
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Grado Numero de estudiantes Porcentaje
Cuarto grado 6 40,00 %
Total 15 100,00 %

La muestra represento el 41,67 % de la poblacion total de educacion
primaria de la institucion. La seleccion no respondié a una intencion de
representar proporcionalmente a todos los grados, sino a la delimitacién
tematica y poblacional previamente establecida en el problema de
investigacion.

Muestreo

Se utiliz6 un muestreo no probabilistico intencional o por criterio,
debido a que los participantes no fueron seleccionados mediante
procedimientos aleatorios. La incorporacion de los estudiantes respondi6 a
criterios previamente definidos por el investigador, principalmente la
pertenencia al tercer o cuarto grado de educacion primaria y su
correspondencia directa con el titulo, los problemas y los objetivos de la
investigacion.

Hernandez y Mendoza (2023) sefalaron que en los procedimientos
no probabilisticos la eleccion de las unidades dependié de las caracteristicas
y propésitos especificos del estudio, mas que de mecanismos aleatorios. En
este caso, se selecciond deliberadamente a los estudiantes de tercer y
cuarto grado porque estos constituyeron el grupo en el que se pretendid

analizar la relacion entre lectura oral y comprension lectora.
Criterios de inclusion

Para la selecciéon de participantes se consideraron como criterios de
inclusion estar matriculado en tercer o cuarto grado de educacién primaria
delal.E. N.° 31862 durante el afio 2026; contar con la autorizacion del padre,
madre o representante legal; expresar asentimiento para participar; y

encontrarse presente durante la aplicacion de los instrumentos.
Criterios de exclusion

Se excluyeron del estudio los estudiantes pertenecientes a primero,
segundo, quinto y sexto grado, debido a que no correspondieron a la

poblacién especifica definida en el titulo. También se excluyeron aquellos
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3.4.1

estudiantes de tercero o cuarto que no contaron con autorizacion para

participar o que no completaron alguno de los instrumentos de evaluacion.
Hipo6tesis y variables
Hipo6tesis
Hipotesis general
H;: Existe relacion estadisticamente significativa entre la lectura oral

y la comprension lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria
de la I.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Ho: No existe relacion estadisticamente significativa entre la lectura
oral y la comprension lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Hipotesis especificas
Primera Hipdtesis especifica

H14: EXxiste relacion estadisticamente significativa entre la lectura oral
y la comprension literal en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria
de la I.E. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Ho1: NO existe relacion estadisticamente significativa entre la lectura
oral y la comprension literal en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Segunda Hipotesis especifica

H1,: EXiste relacion estadisticamente significativa entre la lectura oral
y la comprension inferencial en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Hoz2: No existe relacidon estadisticamente significativa entre la lectura
oral y la comprension inferencial en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026.

Tercera Hipotesis especifica

H13: EXiste relacion estadisticamente significativa entre la lectura oral
y la comprension critica en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria
de la I.E. N.° 31862, Pangoa, 2026.
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Hosz: No existe relacidon estadisticamente significativa entre la lectura

oral y la comprension critica en estudiantes de tercer y cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 31862, Pangoa, 2026.

3.4.2 Operacionalizacion de las variables

Variable

Dimensién

Indicadores

. Técnica
principales

Instrumento

Lectura oral

Lectura oral

Lectura oral

Comprension
lectora

Comprension
lectora

Comprension
lectora

Precision
lectora

Velocidad y

automaticidad

Prosodia 'y

expresividad

Literal

Inferencial

Critica

Pronunciacion

correcta,

omisiones,

sustituciones,

adiciones y

autocorreccion

Palabras correctas Observacion
por minuto, del
continuidad, ritmo, desempefio
vacilaciones y
silabeo
Entonacion,
pausas, fraseo,
ritmo, volumen y
expresividad
Reconocimiento
de informacion
explicita, hechos,
personajes,
lugares y
secuencias
Deduccion,
relaciones
causales,
informacion
implicita,
conclusiones e
interpretacion
Juicio, valoracion,
opinién
fundamentada,
intencién y
relacion texto-
realidad

Evaluacion
pedagogica

Ficha de
evaluacion
de lectura
oral

Prueba de
comprension
lectora

3.5 Métodos de lainvestigacion

Se utilizé6 el método hipotético-deductivo, debido a que el estudio

partié de fundamentos tedricos y evidencia previa que permitieron formular
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3.6

hipbtesis respecto de la relacion entre lectura oral y comprension lectora;
posteriormente, dichas proposiciones fueron contrastadas mediante datos
obtenidos directamente de los estudiantes. Hernandez y Mendoza (2023)
explicaron que la investigacion cuantitativa siguié una secuencia légica en la
gue los planteamientos tedricos, las preguntas y las hipotesis guiaron la
medicién y el analisis estadistico. De esta manera, no se modificaron las
hipotesis después de conocer los resultados, sino que se establecieron
previamente y fueron contrastadas mediante criterios estadisticos definidos.

También se recurri6 al método estadistico, dado que las
observaciones registradas mediante los instrumentos fueron transformadas
en puntuaciones cuantificables y posteriormente organizadas, resumidas y
analizadas. Se utilizaron procedimientos descriptivos para caracterizar el
desempeiio de los participantes y procedimientos inferenciales para
establecer la relacion entre las variables. Esta combinacion permitio
diferenciar entre la descripcion de las puntuaciones obtenidas y la

contrastacion de las hipotesis planteadas.
Técnicas Instrumentos aplicados
Técnica para la lectura oral

Para medir la lectura oral se empled la observacion sistematica del
desempefio, aplicada de manera individual durante la lectura en voz alta de
un texto adecuado al nivel educativo de los participantes. La técnica permitio
registrar conductas directamente observables relacionadas con precision,

velocidad, automaticidad, pausas, entonacion, fraseo, ritmo y expresividad.

Se empled una ficha de evaluacion de lectura oral adaptada de la
Escala de Fluidez Lectora en Espafol (EFLE) desarrollada por Gonzéalez-
Trujillo et al. (2014). El instrumento original habia sido validado con 122
estudiantes espafioles de educacion primaria e incorpord velocidad,
precision y distintas dimensiones de prosodia, entre ellas volumen,
entonacién, pausas y segmentacion. Los autores reportaron evidencia
favorable de fiabilidad y validez para su utilizacion en contextos educativos

y de investigacion.
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La adaptacion elaborada para la investigacion quedoé conformada por
tres dimensiones: precision lectora, velocidad y automaticidad lectora, y
prosodia y expresividad. La escala de observacion utilizé categorias de 1 a
4 puntos, acompafadas por registros objetivos de errores de lectura y
palabras correctas por minuto. Se evito utilizar exclusivamente la velocidad
como indicador de desempefio, debido a que la definicion conceptual
adoptada habia considerado la lectura oral como un constructo

multidimensional.

La precision se obtuvo mediante el registro de palabras
correctamente leidas y errores observados. De manera complementaria, se

calculo:

L palabras correctamente leidas
Precisién lectora = > 100

total de palabras leidas

La velocidad de lectura se calculd6 mediante:

palabras correctamente leidas x 60

PCPM =

segundos empleados

Técnica parala comprension lectora

Para medir la comprension lectora se utilizé la evaluacion pedagoégica
estructurada, debido a que se requeria comprobar el desempefio del
estudiante frente a preguntas relacionadas directamente con un texto. El
instrumento fue una prueba de comprension lectora organizada en las

dimensiones literal, inferencial y critica.

La estructura se adaptdé metodolégicamente del trabajo de Zapata y
Carrién (2021), quienes evaluaron los niveles literal, inferencial y critico-
reflexivo en escolares de primaria. El articulo se encontraba publicado con
DOl y habia organizado la comprension mediante esos tres niveles, por lo
gue ofrecio un referente compatible con la operacionalizacién de la presente

tesis.

La version elaborada para el estudio estuvo constituida por 24 items,
distribuidos equitativamente: ocho preguntas para comprension literal, ocho

para comprension inferencial y ocho para comprension critica. Cada
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3.6.1

3.6.2

respuesta correcta recibié un punto y las respuestas incorrectas o sin
contestar recibieron cero puntos, obteniéndose un rango global de 0 a 24.
Se calcularon ademés puntuaciones independientes de 0 a 8 para cada
dimension, necesarias para responder los tres objetivos especificos.

Validez de los instrumentos

La validez de los instrumentos se estableci6 mediante juicio de
expertos, procedimiento pertinente cuando se emplearon instrumentos
adaptados y se requiri6 comprobar la claridad, pertinencia y coherencia de
los items antes de su aplicacion definitiva. En este estudio participaron tres
especialistas con experiencia en investigacion educativa y evaluacion de
competencias lectoras, quienes examinaron los instrumentos de lectura oral
y comprension lectora a partir de criterios de claridad, objetividad,
organizacion, pertinencia, consistencia, coherencia metodolégica vy
aplicabilidad. Los valores obtenidos por los jueces fueron 0.90, 0.93 y 0.92,
respectivamente, lo que evidencio un nivel alto de acuerdo. En
consecuencia, se considerd que los instrumentos presentaron evidencia
suficiente de validez de contenido para su aplicacion en la poblacion de

estudio.
Confiabilidad de los instrumentos

La confiabilidad de los instrumentos se determinG mediante el
coeficiente alfa de Cronbach y, para la prueba de comprension lectora con
respuestas dicotomicas, mediante un valor equivalente a KR-20. La escala
global de lectura oral alcanz6 un alfa de 0.968, valor que indicO una
consistencia interna muy alta. Sus dimensiones también presentaron
resultados satisfactorios: precision lectora obtuvo 0.918, velocidad y
automaticidad 0.856, y prosodia y expresividad 0.916. En la prueba de
comprension lectora el coeficiente global fue 0.910, lo que evidencié una
consistencia interna alta. Por dimensiones, comprension literal alcanzé
0.677, comprension inferencial 0.655 y comprension critica 0.876. En
conjunto, estos resultados mostraron que ambos instrumentos presentaron

niveles adecuados de confiabilidad para el andlisis estadistico.

Tabla 3. Pruebas de confiabilidad de los instrumentos de las variables

y sus dimensiones
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N

Escala Alfa de Cronbach de elementos

Lectura oral (13 items) 0.968 13
Precision lectora (4 items) 0.918 4
Velocidad y automaticidad (4 items) 0.856 4
Prosodia y expresividad (5 items) 0.916 5
N

Escala KR-20 de elementos

Comprension lectora / KR-20 (24 items) 0.91 24
Comprension literal / KR-20 (8 items) 0.677 8
Comprension inferencial / KR-20 (8 items) 0.655 8
Comprension critica / KR-20 (8 items) 0.876 8

Procesamiento de la informacién

El procesamiento de la informacion se realizé a partir de una matriz
de datos estructurada por estudiante, en la que se consignaron los puntajes
de los instrumentos de lectura oral y comprension lectora, asi como los
resultados correspondientes a cada una de sus dimensiones.
Posteriormente, los datos fueron codificados y revisados para garantizar su
consistencia y ausencia de omisiones. En la fase descriptiva se elaboraron
tablas de frecuencias y porcentajes para determinar la distribucion de niveles
en las variables y dimensiones estudiadas. En la fase inferencial se aplico la
prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk. Dado que los
valores de significancia fueron mayores a .05, se optdé por utilizar la
correlacién de Pearson para contrastar la hipétesis general y las hipotesis

especificas.
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Porcentaje (%)

CAPITULO IV. RESULTADOS

Andlisis e interpretacion de resultados por objetivo.
Tabla 4. Niveles de lectura oral y sus dimensiones
. Velocidad y Prosodia y
Lectura oral Precision lectora automaticidad expresividad
Nivel fi % fi % fi % fi %
Inicio 3 20% 3 20% 4 26.70% 2 13.30%
En proceso 4 26.70% 1 6.70% 3 20% 5 33.30%
Logrado 2 13.30% 4 26.70% 4 26.70% 2 13.30%
Destacado 6 40% 7 46.70% 4 26.70% 6 40%
Total 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

50 1

40

30 1

20 A

104

Grafico 1. Distribucién porcentual de la lectura oral y sus dimensiones

46.7%

26.7% 26.7%

20.0% 20.0%

Inicio En proceso Logrado Destacado
Nivel

Variable y dimensiones
[ Lectura oral [ Velocidad y automaticidad
[ Precisién lectora I Prosodia y expresividad

En la tabla correspondiente a la lectura oral y sus dimensiones, se
observo que la variable global presentd una mayor concentracioén en el nivel
destacado, con 40.0 %, seguido del nivel en proceso con 26.7 %, inicio con
20.0 % y logrado con 13.3 %. En la dimension precision lectora, el 46.7 %
alcanzo el nivel destacado y el 26.7 % se ubico en logrado, lo que mostrd un
desempefio favorable en el reconocimiento y pronunciacién correcta de
palabras. En velocidad y automaticidad, los niveles inicio, logrado y
destacado concentraron cada uno 26.7 %, mientras que el 20.0 % se situ6

en proceso, evidenciandose una distribucion mas heterogénea. En prosodia
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y expresividad, predominé el nivel destacado con 40.0 %, seguido del nivel
en proceso con 33.3 %. En conjunto, los resultados indicaron que la lectura
oral mostré un desempefio predominantemente favorable, especialmente en
precision y prosodia, aunque la velocidad y automaticidad evidenciaron una
mayor dispersion entre los estudiantes.

Tabla 5. Niveles de comprension lectora y sus dimensiones
Comprension Comprension Comprension Comprension
lectora literal inferencial critica

Nivel fi % fi % fi % fi %
Inicio 3 20% 2 13.30% 2 13.30% 6 40%
En proceso 5 33.30% 2 13.30% 5 33.30% 2 13.30%
Logrado 4 26.70% 6 40% 5 33.30% 4 26.70%
Destacado 3 20% 5 33.30% 3 20% 3 20%
Total 15 100% 15 100% 15 100% 15 100%

50

40

30 A

20 A

10 A

Gréafico 2. Distribucion porcentual de la comprension lectora y sus

dimensiones

40.0% 40.0%

33.3% 33.3% 33.3% 33.3%

26.7% 26.7%

20.0% 20.0% 20.0% 20.0%

13.3% 13.3% 13.3% 13.3%

Inicio En proceso Logrado Destacado
Nivel

Variable y dimensiones
[ Comprension lectora 3 Comprensién inferencial
@ Comprensidn literal @ Comprensidn critica

En la tabla correspondiente a la comprension lectora y sus
dimensiones, se evidencié que la variable global concentr6 su mayor
frecuencia en el nivel en proceso con 33.3 %, seguida del nivel logrado con
26.7 %, mientras que los niveles inicio y destacado representaron cada uno
el 20.0 %. En la dimensién comprension literal, predominé el nivel logrado

con 40.0 %, seguido del nivel destacado con 33.3 %, lo que indicé un mejor
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desempefio en la recuperacion de informacion explicita. En comprension
inferencial, los niveles en proceso y logrado registraron cada uno 33.3 %,
mientras que el 20.0 % alcanz6 el nivel destacado. En comprension critica,
el 40.0 % se ubicé en inicio, constituyéndose en la dimensién con mayor
dificultad, mientras que el 26.7 % alcanz6 el nivel logrado y el 20.0 % el nivel
destacado. En conjunto, los resultados mostraron que la comprension literal
fue la dimensién méas consolidada, la inferencial presentd un nivel intermedio

y la comprension critica evidencié las mayores limitaciones.

Prueba de Normalidad

Tabla 6. Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Variable/Dimensién Statistic gl Sig. Statistic gl Sig.
Lectura oral 0.165 15 0.338 0.919 15 0.184
Precision lectora 0.154 15 0.435 0.91 15 0.133
Velocidad y automaticidad 0.162 15 0.361 0.93 15 0.273
Prosodia y expresividad 0.194 15 0.141 0.906 15 0.119
Comprension lectora 0.175 15 0.242 0.937 15 0.349
Comprension literal 0.181 15 0.212 0.916 15 0.167
Comprension inferencial 0.161 15 0.37 0.936 15 0.333
Comprension critica 0.17 15 0.285 0.922 15 0.209

a. Lilliefors Significance Correction

Criterio de decision: Sig. > .05 = no se rechaza normalidad; Sig. < .05 = evidencia contra
normalidad. Con n = 15 se priorizé Shapiro-Wilk para seleccionar la prueba correlacional.

La Tabla 6 mostré que en todas las puntuaciones analizadas los
valores de significancia de Shapiro-Wilk fueron superiores a .05. En lectura
oral se obtuvo p = .184 y en comprension lectora p = .349. De la misma
manera, las dimensiones precision lectora, velocidad y automaticidad,
prosodia y expresividad, comprension literal, comprension inferencial y
comprension critica registraron valores de .133, .273, .119, .167, .333y .209,
respectivamente. Estos resultados indicaron que no existié evidencia
estadistica suficiente para rechazar el supuesto de normalidad. Por ello, se
determind que la prueba mas adecuada para la contrastacién de hipotesis
fue la correlacibn de Pearson, al tratarse de una prueba paramétrica

compatible con la distribucién observada
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Contrastacion de hipodtesis

Tabla 7. Contrastacion de la hipotesis general
Comprension
lectora
Correlacion de Pearson 0.974
Lectura oral Sig. (bilateral) 0
N 15

En respuesta al objetivo general, la Tabla 7 mostré que la relacion
entre la lectura oral y la comprension lectora fue positiva muy fuerte, con un
coeficiente r =.974. Este valor indicé que ambas variables tendieron a variar
en la misma direccion, de modo que a mayores niveles de lectura oral
correspondieron mayores niveles de comprensién lectora. Asimismo, el valor
de significancia p = .000 resulté menor al criterio de .05, lo que permitié
rechazar la hipétesis nula. En consecuencia, se acepto la hipotesis general
de investigacion. El hallazgo confirmé que el desempefio en lectura oral
estuvo estrechamente asociado con el nivel global de comprension lectora

alcanzado por los estudiantes.

Tabla 8. Contrastacion de la primera hipétesis especifica

Comprension literal

Correlacion de Pearson 0.938
Lectura oral Sig. (bilateral) 0
N 15

En respuesta al primer objetivo especifico, la Tabla 8 mostrd que la
relacion entre la lectura oral y la comprension literal fue positiva fuerte, con
un coeficiente r = .938. Este resultado indico que los estudiantes con mejor
desempefio en lectura oral tendieron también a recuperar con mayor eficacia
la informacién explicita de los textos. El valor de significancia p = .000 fue
inferior al nivel critico de .05, por lo que se rechaz6 la hipotesis nula
especifica. En consecuencia, se aceptd la hipotesis de investigacion
correspondiente. El hallazgo permitié establecer que la lectura oral mantuvo
una asociacion alta con la comprension literal, especialmente en tareas de

identificacion y recuperacion directa de informacion.

Tabla 9. Contrastacion de la segunda hipotesis especifica

Comprension inferencial

Lectura oral Correlacion de Pearson 0.936
Sig. (bilateral) 0
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N 15

En respuesta al segundo objetivo especifico, la Tabla 9 mostré que la
relacion entre la lectura oral y la comprension inferencial fue positiva fuerte,
con un coeficiente r = .936. La magnitud de esta asociacién indicé que los
estudiantes que evidenciaron mejor lectura oral tendieron también a alcanzar
mejores resultados al inferir informacion implicita, establecer relaciones y
construir significados no expresados de manera directa. Como el valor de
significancia p = .000 fue menor a .05, se rechaz la hipotesis nula especifica
y se acepto la hipotesis de investigacion. El resultado confirmé que la lectura
oral se vinculé estrechamente con los procesos inferenciales de la

comprensioén lectora.

Tabla 10.  Contrastacion de la tercera hipétesis especifica

Comprension critica

Lectura oral Correlacion de Pearson 0.875
Sig. (bilateral) 0
N 15

En respuesta al tercer objetivo especifico, la Tabla 10 mostré que la
relacion entre la lectura oral y la comprension critica fue positiva fuerte, con
un coeficiente r = .875. Aunque esta correlacion fue ligeramente menor que
la observada en las otras dimensiones, continu6 indicando una asociacion
alta y estadisticamente significativa. El valor p = .000 permitié rechazar la
hipoétesis nula especifica y aceptar la hipétesis de investigacion. El hallazgo
evidencié que los estudiantes con mejor lectura oral tendieron también a
obtener mejores resultados al valorar, juzgar y fundamentar opiniones sobre
los textos. Por tanto, la lectura oral también se vinculo de manera relevante

con el nivel critico de la comprension.
Discusién de los resultados

En relacion con el objetivo general, los resultados consignados
mostraron una asociacion positiva muy fuerte entre la lectura oral y la
comprensiéon lectora, con un coeficiente de Pearson de r =.974 y una
significancia de p = .000. Este resultado permitié sostener que, dentro del
grupo evaluado, los estudiantes que alcanzaron mayores puntuaciones en
lectura oral tendieron también a obtener mejores desempefios en

comprension lectora. La magnitud observada fue superior a la reportada por
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Ala y Castro (2025), quienes encontraron una asociacion positiva moderada
entre fluidez y comprension lectora rho = .584; p < .001 en escolares
peruanos. A pesar de la diferencia en intensidad, ambos estudios
coincidieron en la direccién de la relacion. Esta coincidencia fortalecio la
interpretacion de que el desempefio lector oral y la comprension no operaron
como capacidades aisladas, aunque el coeficiente méas elevado del presente
estudio debio valorarse con cautela por el reducido tamafio de la muestra y
por las caracteristicas particulares del contexto educativo analizado.

La asociacion general también guard6é correspondencia con la
evidencia internacional. Mutema y Pretorius (2024), al trabajar con
estudiantes de tercer y cuarto grado, encontraron relaciones elevadas entre
precision y comprension rho = .76 y entre velocidad y comprension rho =.83.
Estos valores fueron menores que el coeficiente global obtenido en la
investigacion, pero coincidieron en mostrar que un desempefo oral mas
sélido tendid a presentarse junto con una mejor comprension. La semejanza
entre ambos trabajos resulté especialmente relevante porque compartieron
niveles escolares préximos, aunque se desarrollaron en contextos
lingliisticos y socioculturales diferentes. En consecuencia, el hallazgo no
solo reprodujo una tendencia previamente observada, sino que aportd
evidencia contextualizada para una institucion rural de Pangoa. Sin
embargo, la comparacion no autorizé a afirmar que la lectura oral hubiera
producido directamente una mejor comprension, pues tanto el estudio de
Mutema y Pretorius como la presente investigacion examinaron relaciones

entre variables y no efectos causales.

Desde el marco tedrico, el resultado general fue coherente con la
propuesta de Hoover y Gough (1990), quienes plantearon que la
comprension lectora requeria un adecuado funcionamiento de la
decodificacion junto con la comprension linglistica. La fuerte relacion
encontrada respaldd parcialmente esta perspectiva, porque el desempefio
oral evaluado incluyé precisién, velocidad, automaticidad y prosodia,
componentes vinculados con el acceso eficiente al texto escrito. No
obstante, el hallazgo no implicé que la lectura oral explicara por si sola la

comprensioén. El propio modelo de Hoover y Gough sostuvo que reconocer
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palabras con eficiencia resultaba necesario, pero insuficiente, puesto que la
interpretacion también dependia de procesos linglisticos superiores. En ese
sentido, el resultado confirmd la estrecha vinculacién entre ambas variables,
pero al mismo tiempo obligb a evitar una lectura determinista. La
comprensién siguié constituyendo un proceso mas amplio en el que
intervinieron vocabulario, conocimientos previos, inferencias y construccion

de significado.

La interpretacion también resultd consistente con el modelo de
construccién-integracién de Kintsch (1988), debido a que la comprensién no
se redujo a reconocer correctamente palabras, sino que requirié elaborar y
organizar representaciones coherentes del contenido. La relacion elevada
encontrada sugirid que una lectura oral eficiente pudo estar asociada con
mejores condiciones para procesar el discurso, pero no sustituyo las
operaciones cognitivas mediante las cuales el estudiante integré
proposiciones, selecciono informacion relevante y establecié conexiones con
conocimientos disponibles. Esta consideracion adquiere importancia al
observar que la variable comprension lectora no se distribuyé de manera
uniforme: mientras la comprension literal mostro resultados mas favorables,
la comprension critica concentré una proporcion mayor de estudiantes en
inicio. Por tanto, aun cuando la lectura oral se relacion6 intensamente con la
comprension global, las exigencias cognitivas aumentaron conforme el
estudiante tuvo que pasar de recuperar informacion explicita a formular

valoraciones y juicios fundamentados.

Respecto del primer objetivo especifico, se obtuvo una correlacion
positiva muy fuerte entre lectura oral y comprension literal, conr = .938 y p
=.000. Esta asociacion fue considerablemente superior a la encontrada por
Ala y Castro (2025), quienes reportaron una relacion de rho = .248 entre
fluidez y comprensién literal. La diferencia cuantitativa fue importante y no
deberia interpretarse como una contradiccion directa, debido a que ambos
estudios difirieron en tamafio muestral, grado escolar, caracteristicas
institucionales y procedimientos de evaluacién. Lo relevante fue que los dos
trabajos coincidieron en la existencia de una relacién positiva. En el presente

caso, la elevada asociacién pudo explicarse porgue una lectura oral precisa
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habria facilitado la recuperacion de datos explicitos, evitando que errores de
pronunciacién, omisiones o sustituciones alteraran la informacién textual.
Este razonamiento coincidié con Hoover y Gough (1990), para quienes el
acceso correcto al cédigo escrito constituia una condicién necesaria para

posteriores procesos de comprension.

El comportamiento descriptivo reforz6 esa interpretacion, pues la
comprension literal fue la dimensién con mejor desemperio: el 40.0 % de los
estudiantes se ubicé en logrado y el 33.3 % en destacado. En contraste,
Unicamente el 26.6 % se concentrd entre inicio y proceso. Este predominio
de niveles favorables fue coherente con la idea de que la recuperaciéon de
informacion explicita constituye una operacion necesaria y relativamente
mas accesible que la elaboracion de inferencias o juicios criticos. Sin
embargo, Basaraba et al. (2013) advirtieron que la literalidad, la inferencia y
la evaluacibn no funcionaban como compartimentos completamente
independientes. Por ello, el buen desempefio literal no debia interpretarse
como una capacidad aislada, sino como parte de un sistema de comprension
interrelacionado. Desde esta perspectiva, la asociacion elevada con lectura
oral habria favorecido el acceso inicial al contenido, pero por si sola no
aseguraba que el estudiante alcanzara con igual facilidad procesos

inferenciales o criticos.

En cuanto al segundo objetivo especifico, la lectura oral presenté una
relacion positiva muy fuerte con la comprension inferencial, alcanzando r =
.936 y p = .000. El resultado mantuvo la misma direccion identificada por Ala
y Castro (2025), quienes reportaron una correlacion moderada entre fluidez
y comprension inferencial rho = .481. Aunque la intensidad fue superior en
la presente investigacion, ambas evidencias coincidieron en sefialar que una
ejecucion oral mas eficiente se relacioné con mejores procesos de
interpretacion implicita. Esta asociacion encontré sustento en Rice et al.
(2024), quienes sefalaron que inferir exigia conectar segmentos textuales,
establecer relaciones causales y completar informacion no expresada
directamente. Bajo este enfoque, una lectura mas fluida habria reducido
interrupciones en el procesamiento y facilitado la conservacién de

informacion necesaria para vincular ideas. No obstante, la relacion
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observada no implic6 que la fluidez sustituyera la capacidad inferencial,
porque deducir significados requiri6 ademas conocimientos previos y

operaciones cognitivas especificas.

La distribucion de frecuencias mostr6, ademas, que la comprension
inferencial se ubicé en una situacion intermedia: el 33.3 % permanecio en
proceso, otro 33.3 % alcanzé logrado y el 20.0 % se situé en destacado. Este
patrén fue menos favorable que el observado en comprension literal y sugirié
que la transicién desde la identificacion de informacion explicita hacia la
construccién de significados implicitos increment6 la demanda cognitiva. La
teoria de Kintsch (1988) permitié interpretar este comportamiento, ya que
comprender implicé integrar proposiciones y construir relaciones que no
siempre se encontraban directamente visibles en la superficie textual. En
consecuencia, la fuerte relacion con lectura oral pudo haber proporcionado
mejores condiciones para mantener continuidad en el procesamiento, pero
los porcentajes descriptivos demostraron que algunos estudiantes todavia
encontraron dificultades para transformar esa eficiencia lectora en
interpretaciones mas elaboradas. Esta diferencia entre correlacion y nivel de
desempefio fue importante: una asociacion fuerte no significé que todos los

participantes hubieran alcanzado niveles altos.

Respecto del tercer objetivo especifico, se encontré una correlacion
positiva fuerte entre lectura oral y comprensién critica, con r = .875y p =
.000. Aunque fue la asociacion mas baja entre las dimensiones analizadas,
continud presentando una magnitud elevada. Este comportamiento coincidié
parcialmente con Ala y Castro (2025), quienes también identificaron una
relacion positiva entre fluidez y comprension critica, aunque con un
coeficiente menor rho = .566. La reduccion relativa del coeficiente respecto
de las dimensiones literal e inferencial resulté teéricamente comprensible,
porque la comprensién critica demandd operaciones que trascendieron el
reconocimiento y la continuidad lectora. El Ministerio de Educacién del Peru
(2016) plante6 gque este nivel implicaba valorar el texto, asumir una posicion
y justificarla mediante argumentos. En consecuencia, una buena lectura oral
pudo facilitar el acceso y organizacién del contenido, pero la formulacién de

juicios requirié capacidades adicionales de analisis, comparacion y reflexion.
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El analisis descriptivo confirmd que la comprension critica representd
la principal dificultad del grupo, ya que el 40.0 % se ubico en inicio y solo el
20.0 % alcanz6 destacado. Esta situacion contrastd con la elevada
correlacion encontrada con la lectura oral y permiti6 realizar una
interpretacion mas cuidadosa. La relacion fuerte indicé que ambas variables
tendieron a variar conjuntamente, pero no signific6 que el nivel critico se
encontrara plenamente desarrollado. Basaraba et al. (2013) advirtieron que
una tarea critica exigia una valoraciéon fundamentada y no una simple
expresion de preferencia; por ello, el menor desempefio pudo vincularse con
la complejidad de justificar opiniones sobre el contenido leido. En este
sentido, los resultados no contradijeron la asociacion estadistica, sino que
mostraron que una relacion alta puede coexistir con niveles absolutos bajos
en una dimension. La lectura oral habria funcionado como una condicién
asociada, mientras que la comprension critica exigié procesos cognitivos

adicionales que continuaban en desarrollo.

Los hallazgos relacionados con la lectura oral también fueron
consistentes con el planteamiento multidimensional de Gonzalez-Trujillo et
al. (2014), ya que el desempeiio no se interpretd exclusivamente a partir de
la velocidad. La investigacion considerd0 precision, velocidad vy
automaticidad, asi como prosodia y expresividad; descriptivamente, la
precision presentd el comportamiento mas favorable, con 46.7 % en
destacado, mientras que velocidad y automaticidad mostraron una
distribucion mas heterogénea. Esta diferencia reforzé la necesidad de
analizar la lectura oral como una capacidad integrada por componentes
distintos. La comparacion con van der Velde et al. (2024) fue igualmente
pertinente, pues su revision concluyé que reducir la fluidez a una medida
temporal dejaba de lado componentes esenciales, especialmente la
prosodia. De este modo, los resultados obtenidos respaldaron una
evaluacion multidimensional y mostraron que los estudiantes podian avanzar
de manera desigual en precision, automaticidad y expresividad, aun cuando

esas dimensiones contribuyeran conjuntamente al desempefio lector.

La dimensiébn de velocidad y automaticidad merecié una

consideracién particular, pues no presenté un predominio claro de niveles
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altos: inicio, logrado y destacado concentraron cada uno 26.7 %. Este
comportamiento fue compatible con la teoria de LaBerge y Samuels (1974),
guienes sostuvieron que la automaticidad se desarrollaba progresivamente
y que una lectura poco automatizada podia consumir recursos atencionales
necesarios para procesar el significado. Sin embargo, los datos también
respaldaron la cautela propuesta por Valencia et al. (2010), dado que una
mayor velocidad no debia interpretarse automaticamente como mejor
comprension. La asociacion global encontrada probablemente respondio a
la combinacién de varios componentes de la lectura oral, no a la rapidez de
manera aislada. Por ello, la evidencia obtenida favorecié una interpretacion
integradora: la automaticidad pudo facilitar el procesamiento, pero su efecto
funcional dependié de que coexistiera con precision y organizacion

prosadica.

Finalmente, los resultados sobre prosodia y expresividad mostraron
gue el 40.0 % alcanzo el nivel destacado, aunque un 33.3 % permanecioé en
proceso. Esta distribucion guardo relacion con lo sefialado por Veenendaal
et al. (2014), quienes vincularon la prosodia con la organizacion del discurso
mediante pausas, entonacion, ritmo y segmentacion. Una lectura
prosddicamente adecuada pudo reflejar una mejor estructuracion sintactica
y semantica del texto, pero el porcentaje ubicado en proceso mostré que
esta capacidad aun no se habia consolidado en todos los estudiantes. El
hallazgo también dialogé con Babacan y Yildiz (2022), quienes encontraron
mejoras importantes en prosodia y comprension mediante actividades de
teatro de lectores, aunque su disefio fue experimental y no directamente
comparable con el presente estudio correlacional. La coincidencia principal
radicé en reconocer que la expresividad no constituyé un elemento
accesorio, sino un componente relevante del desempefio lector que podia

relacionarse con la comprension.
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Conclusiones

En respuesta al objetivo general, se determind que existi6 una relacion
positiva muy fuerte y estadisticamente significativa entre la lectura oral y la
comprensioén lectora en los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria de la
l.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026, debido a que el coeficiente de correlacion de Pearson
alcanzo r=.974 con p=.000. Este resultado permiti6é aceptar la hipotesis general de
investigacion y rechazar la hipétesis nula. La evidencia obtenida mostré que los
estudiantes con mejores desempefios en precision, velocidad, automaticidad,
prosodia y expresividad tendieron también a alcanzar puntuaciones superiores en
comprensién global; sin embargo, por tratarse de un estudio correlacional y no

experimental, esta asociacion no se interpretd6 como una relacion de causalidad.

En respuesta al primer objetivo especifico, se establecié que la lectura oral
mantuvo una relacion positiva muy fuerte con la comprension literal, al obtenerse
un coeficiente de Pearson de r=.938 y una significancia de p=.000. Este hallazgo
permitid rechazar la hipotesis nula especifica y aceptar la hipdtesis planteada.
Asimismo, el analisis descriptivo mostrd que la comprension literal fue la dimension
mas consolidada, puesto que el 40.0 % de los estudiantes se ubicé en logrado y el
33.3 % en destacado. En consecuencia, el desempefio oral mas eficiente estuvo
estrechamente asociado con la capacidad para localizar informacion explicita,
reconocer acontecimientos, identificar personajes y recuperar datos directamente

expresados en el texto.

En respuesta al segundo objetivo especifico, se comprobé una relacién
positiva muy fuerte entre la lectura oral y la comprension inferencial, registrandose
r=.936 y p=.000. En virtud de este resultado, se rechaz6 la hipdtesis nula
correspondiente y se respaldé la hipotesis de investigacion. En cuanto al
desempeiio descriptivo, el 33.3 % de los estudiantes se ubicd en proceso y otro
33.3 % en logrado, mientras que el 20.0 % alcanzé destacado. Esto permitio
advertir que la capacidad para deducir informacion implicita, establecer relaciones
causales e integrar distintas partes del texto se encontr6 en un proceso de
consolidacion, aun cuando su asociacion con la lectura oral fue estadisticamente

elevada.
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En respuesta al tercer objetivo especifico, se identificé una relacion positiva
fuerte y significativa entre la lectura oral y la comprension critica, con un coeficiente
de Pearson de r=.875 y p=.000. El resultado permitié descartar la hipotesis nula y
respaldar la hipétesis especifica. No obstante, esta dimension presento el
desempeiio descriptivo menos favorable, debido a que el 40.0 % de los estudiantes
permanecio en inicio y el 13.3 % en proceso. Por ello, aunque la lectura oral se
asocio intensamente con la capacidad critica, se evidencié que valorar contenidos,
emitir juicios y fundamentar opiniones representd una exigencia cognitiva mayor

para una parte importante de los participantes.
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Recomendaciones

Se recomienda a la direccion y a los docentes de la I.LE. N.° 31862 incorporar
de manera sistematica actividades de lectura oral que articulen precisién, velocidad
funcional, automaticidad, entonacién, pausas y expresividad, evitando reducir la
practica lectora Unicamente al nimero de palabras pronunciadas por minuto. La
elevada relacion encontrada entre lectura oral y comprensién lectora justificé que
ambas competencias fueran trabajadas de forma complementaria dentro de las
experiencias de aprendizaje, especialmente en tercer y cuarto grado.

Se sugiere a los docentes fortalecer las actividades destinadas a la
comprension literal mediante textos narrativos e informativos adecuados al grado,
procurando que la localizacion de informacion explicita constituya un punto de
partida para tareas posteriores de mayor complejidad. Aunque esta dimension
registro el desempeiio mas favorable, convino mantener su desarrollo porque la
identificacion precisa de personajes, hechos, secuencias e ideas expresas

proporcion6 una base necesaria para la comprension inferencial y critica.

Se plantea priorizar el fortalecimiento de la comprensién critica mediante
preguntas que exijan valorar actuaciones, comparar puntos de vista, identificar
intenciones comunicativas y formular opiniones sustentadas. Esta recomendacion
adquirié especial importancia porque la comprension critica concentré el mayor
porcentaje de estudiantes en nivel inicio. En consecuencia, las actividades deberian
superar las preguntas de preferencia personal y demandar argumentos vinculados

con evidencias textuales y situaciones contextualizadas.

Se considera pertinente que futuras investigaciones amplien el nimero de
participantes e incorporen otras instituciones educativas de Pangoa o de la
provincia de Satipo. La muestra del presente estudio estuvo conformada por 15
estudiantes seleccionados intencionalmente de tercer y cuarto grado, por lo que los
hallazgos no deberian generalizarse automaticamente a otras poblaciones. Nuevos
estudios podrian contrastar los resultados mediante muestras mayores, diferentes

contextos linglisticos y disefios longitudinales.
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otra revista o medio de divulgacion oficial nacional o internacional, sea en revistas
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Anexo 4: Matriz de consistencia

Titulo: LECTURA ORAL Y COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE TERCER Y CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LA
I.LE. N.° 31862, PANGOA, 2026

Problemas de

Variables y

entre la lectura oral y
la comprension
lectora en
estudiantes de
tercer y cuarto grado
de primaria de la |.E.
N.° 31862, Pangoa,
20267

Determinar la relaciéon
entre la lectura oral y
la comprension
lectora en estudiantes
de tercer y cuarto
grado de primaria de
la LLE. N.° 31862,
Pangoa, 2026.

estudiantes de tercer y cuarto
grado de primaria de la I.E. N.°
31862, Pangoa, 2026.

Ho: No Existe
estadisticamente significativa
entre la lectura oral y la
comprension lectora en
estudiantes de tercer y cuarto
grado de primaria de la I.E. N.°
31862, Pangoa, 2026.

relacion

Problema

especifico 1: ;Qué
relacién existe entre
la lectura oral y la
comprension literal
en estudiantes de
tercer y cuarto grado
de primaria de la |.E.

Objetivo especifico
1: Determinar la
relacion entre la
lectura oral y la
comprension literal en
estudiantes de tercer
y cuarto grado de

Hqq: Existe relacion
estadisticamente significativa
entre la lectura oral y la

comprension literal.

Hoi: No Existe relacion
estadisticamente significativa

Dimensiones:
precision lectora;

velocidad y
automaticidad lectora;
prosodia y
expresividad.
Variable 2:

Comprension lectora.
Dimensiones:
comprension literal;

comprension
inferencial;

comprension critica.

- L Objetivos Hipoétesis - - Metodologia
investigacion dimensiones
Hi: Existe relacion Enfoque: cuantitativo.
estadisticamente significativa . £ i
9 Variable 1: Tipo: basico.
Problema general: Obieti I entre la lectura oral y Ila .
. 5 . etivo eneral: ¥ ivel: '
2 Qué relacion existe | 3 g comprension  lectora  en | | ectura oral. Nivel: correlacional.

Diseio: no experimental,
transversal y correlacional.

Método: hipotético-
deductivo y estadistico.

Poblacion: 36 estudiantes
de primero a sexto grado.

Muestra: 15 estudiantes
de tercero y cuarto.

Muestreo: no
probabilistico intencional o
por criterio.

Técnicas: observacion
sistematica y evaluacion
pedagogica.

Instrumentos: ficha de
evaluacion de lectura oral y




N.° 31862, Pangoa,
20267

primaria de la [.E. N.°
31862, Pangoa, 2026.

entre la lectura oral
comprension literal.

Problema
especifico 2: ;Qué
relacion existe entre
la lectura oral y la
comprension
inferencial en
estudiantes de
tercer y cuarto grado
de primaria de la I|.E.
N.° 31862, Pangoa,
20267

Objetivo especifico
2: Determinar la
relacion entre la
lectura oral y la
comprension

inferencial en
estudiantes de tercer
y cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.°
31862, Pangoa, 2026.

Hq,: Existe relacion
estadisticamente significativa

entre la lectura oral
comprension inferencial.

Ho.: No Existe relacion
estadisticamente significativa

entre la lectura oral
comprension inferencial.

Problema
especifico 3: ;Qué
relaciéon existe entre
la lectura oral y la
comprension critica
en estudiantes de
tercer y cuarto grado
de primaria de la |.E.
N.° 31862, Pangoa,
20267

Objetivo especifico
3: Determinar la
relacion  entre la
lectura oral y la
comprension  critica
en estudiantes de
tercer y cuarto grado
de primaria de la I|.E.
N.° 31862, Pangoa,
2026.

Hqs: Existe relacion
estadisticamente significativa

entre la lectura oral
comprension critica.

Hoz: No Existe relacion
estadisticamente significativa

entre la lectura oral
comprension critica.

prueba de comprension
lectora.




Anexo 5: Matriz de operacionalizacion

Variable Definicion Definic.ién Dimensiones | Indicadores Instrumento /
conceptual operacional escala
Se comprendié | Se midi6 mediante Pronunciacion correcta de
como el | una ficha de Precision palabras; ausencia de omisiones;
desempeiio evaluacion lectora ausencia de sustituciones;
mediante el cual el | aplicada durante la ausencia de adiciones; | _.
estudiante lectura individual en autocorreccion de errores. Ficha de
verbalizé un texto | voz  alta. Se evaluacion de
Lectura oral | escrito integrando | obtuvieron Velocidad  y Palabras correctamente leidas lectura oral
precision, puntuaciones  en | ¢ o 4 | POr minuto;  continuidad; - ritmo; adaptada de
eficiencia temporal | precision, lectora reduccion  de  vacilaciones; | Gonzalez-Trujillo et
y recursos | velocidad y disminucién del silabeo. al. (2014). Escala
prosodicos durante | automaticidad, y ordinal de 1 a 4.
la lectura. prosodia y . Entonacion; respeto de pausas;
. . expresividad. Prosod_|a_ Y| fraseo; ritmo; volumen;
(Gonzalez-Trujillo et expresividad " ’ ’
al., 2014) expresividad.
Se entendié como | Se evalud Identificacion de informacion
la capacidad de | mediante una | Comprension | explicita; personajes; hechos; | Prueba de
construir prueba pedagdgica | literal lugares; secuencias; ideas | comprension
Comprension | significado a partir | de 24 items, expresas. lectora  adaptada
lectora de un texto | distribuida en ocho - ) —| metodologicamente
mediante preguntas por Deduccion ~ de  informacion | de Zapata y Carrion
recuperacion  de | dimensién.  Cada | Comprensién implicita; ”reIaC|ones causales; | (2021). Itgms' 1.—8.
informacion respuesta correcta | inferencial mtgpretgqon de expresiones; | Escala dicotomica
explicita, recibi6 1 punto y ant|C|pac.|on de consecuencias; 0-1.
inferencia de | cada respuesta formulacion de conclusiones.




significados y | incorrecta o no

valoracion contestada recibid Valoracion de contenido; emision
reflexiva de su | 0 puntos. Comprensién | de juicios; opinion fundamentada;
contenido. critica reconocimiento de intencion;

(Kintsch, 1988) relacion texto-realidad.




Anexo 6. Fichatécnica del instrumento:

Anexo 6.1. Fichatécnica del instrumento de lectura oral

Aspecto Descripcion
Nombre del instrumento Ficha de evaluacion de lectura oral
Variable Lectura oral
Fuente de adaptacion Gonzalez-Trujillo et al. (2014), Escala de Fluidez Lectora en Espafiol
DOI de la fuente https://doi.org/10.1080/02109395.2014.893651
Objetivo Evaluar el desempefio de lectura oral en estudiantes de tercer y cuarto grado de educacion primaria.
Técnica Observacion sistematica del desempefio
Forma de aplicacion Individual
Poblacién destinataria Estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria
Numero de items 13
Dimensiones Precision lectora; velocidad y automaticidad lectora; prosodia y expresividad
Escala Ordinal: 1 = Inicio; 2 = En proceso; 3 = Logrado; 4 = Destacado
Puntaje minimo 13 puntos
Puntaje maximo 52 puntos
Tiempo aproximado 5 a 7 minutos por estudiante
Administraciéon Lectura en voz alta de un texto previamente seleccionado
Registro complementario | Errores de lectura, porcentaje de precision y palabras correctas por minuto



https://doi.org/10.1080/02109395.2014.893651

Aspecto

Descripcion

Validez

Juicio de tres expertos

Resultados de validez

Juez 1 =0.90; Juez 2 =0.93; Juez 3=0.92

Confiabilidad global

Alfa de Cronbach = 0.968

Confiabilidad de precision

y expresividad

a=0.918
lectora
Confiabilidad de velocidad
o a =0.856
y automaticidad
Confiabilidad de prosodia
a=0.916

Distribucion de items del instrumento de lectura oral

. ., : Peso N.° de 0
Dimension Indicadores . . ltems
aproximado items
Precision lectora PronunC|aC|p'n, omisiones, sustituciones, adiciones y 30.77 % 4 1-4
autocorreccion

VeI00|da_d.y Continuidad, automatizacion, ritmo y velocidad funcional 30.77 % 4 5-8
automaticidad
Prosodia y expresividad | Entonacién, pausas, fraseo, volumen y expresividad 38.46 % 5 9-13
Total 100 % 13 1-13




Anexo 6.2. Ficha técnica del instrumento de comprensién lectora

Nombre del .

_ Prueba de comprension lectora
instrumento

Variable Comprension lectora

Fuente de adaptacion | Zapata y Carrion (2021)

DOl de la fuente https://doi.org/10.34070/rif.v9i2.266
o Evaluar los niveles de comprension literal, inferencial y critica en estudiantes de tercer y cuarto grado
Objetivo de primaria.
Técnica Evaluacion pedagogica estructurada
Forma de aplicacion Individual o grupal
Numero de items 24
Dimensiones Comprension literal; comprension inferencial; comprension critica
Tipo de respuesta Opcién multiple
Puntuacion por item Correcta = 1; incorrecta/no respondida = 0
Puntaje minimo 0
Puntaje maximo 24
Tiempo aproximado 35 a 40 minutos

Validez Juicio de tres expertos



https://doi.org/10.34070/rif.v9i2.266

Aspecto DescripCién
Resultados de validez | 0.90; 0.93; 0.92
Confiabilidad global KR-20 equivalente = 0.910
Comprension literal KR-20 =0.677
Comprension
_ _ KR-20 = 0.655
inferencial
Comprension critica KR-20 =0.876

Distribucion de items del instrumento de comprension lectora

O Ve
Dimension Indicadores centrales Peso N de Items
items

o ., L . . 33.33
Comprension literal Informacioén explicita, personajes, hechos, lugares y secuencias % 8 1-8
Comprension Inferencias, causas, consecuencias, informacion implicita y 33.33 3 9-16
inferencial conclusiones %

. Juicios, valoracién, opinion fundamentada, intencion y relacion texto- 33.33 17—
Comprension critica . 8

realidad % 24

Total 100 % 24 1-24




Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO
. “SAN JUAN BOSCO” v

RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTOQ DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES 9 _
1.1 Apellido y nombre del Juez:. ... CEREON. . I /.‘.’.@.4,...&!/.’.?....4“’.[ by,
1.2 Cargo e institucion donde labora " RQLENTE.. FRATARIC ...
13 Nombre del instrumento evaluado:F it &2 evaliacieh de lcdora ol y peka L

.................................................................

14 Autor del instrumento ; .D€CeV MO N CU’O‘RD““LA\ .......................................
ILASPECTO DE LA VALIDACION

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA

INDICADORES CRITERIOS 1 3 3 4 5

Esta formulado con lenguaje ,
L. GLARDAD apropiado y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables o
Adecuado al avance delacienciay
3. ACTUALIDAD tecnologia o
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada 4
. Comprende aspectos de las
5. SUFICIENCIA varigbles en cantidad y calidad V4
suficiente
Permite conseguir datos de
6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos )6’
planteados
Pretende conseguir datos
7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos )0
tedricos
Entre variables, indicadores y los
8. COHERENCIA et )C
La estrategia responde al
9. METODOLOGIA propésito de la investigacion )O
5 Los datos permiten un tratamiento x
0. APLICACION estadistico pertinente
CONTEO TOTAL DE MARCAS y 4
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
. . v,
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE=
50

IN.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo respectivo
y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C D [0,00-0,60]
Observado  C__ D <0,60-0,70]
Aprobado (- ] <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
..... push. A Aplidaa. (el LUSTUIEAL O

.......................................................................................................................

LUGAR: Satipo!lf de JPUG.del 2025

[
A Y1

FIRMA DEL JUEZ
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Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
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i “SAN JUAN BOSCO” v

RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez:.gingé\.\.".‘w.‘. Hinostro o R onald (mgtaErd amemsmatist
1.2 Cargo e institucion donde labora - Docente TFormader  San Juan Bosco

1.3 Nombre del instrumento evaluadoy.f!:b./.?.é.x de evalacon de [“fk"o ol y flucbade .l

14  Autor del instrumento : .eXOMMO. N Rotald .
ILASPECTO DE LA VALIDACION

DEFICIENTE BAJA REGULAR  BUENA MUY BUENA
1 2 3 4 5

INDICADORES CRITERIOS

Esta formulado con lenguaje

3. ShOwE—- apropiado y Comprensible. X

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables P
Adecuado al avance dela ciencia y 5

3. ACTUALIDAD secrralenil X

4. ORGANIZACION Presentacién ordenada L

. Comprende aspectos de las

5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad XK
suficiente
Permite conseguir datos de

€. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos x
planteados
Pretende conhseguir datos

7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos 5(
tedricos
Entre variables, indicadores y los

&. COHERENCIA fene K
La estrategia responde al

e. METODOLOGIA proposito de la investigacion X
Los datos permiten un tratamiento

10. APLICACION estadistico pertinente )(

CONTEO TOTAL DE MARCAS
FReaIice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B o D E
- " 50
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= <

S0
IH.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo respectivo
y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C D [0,00-0,60]
Observado C__ D <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00}

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

..............................................................................................................................

........................................................................................................................

LUGAR: SatipolY deJvlis.del 2005

FIRMA DEL JUEZ
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Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO 9

o “SAN JUAN BOSCO”

RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRQ ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES . . .
1.1 Apellido y nombre del Juez: gbev.  (Zoja). agpex >

................................................................
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ILASPECTO DE LA VALIDACION

INDICADORES ERITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA

1 2 3 4 5
Esta formulado con lenguaje \
% Al apropiado y Comprensible. /
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance dela cienciay X
tecnologia
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X
. Comprende aspectos de las
5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad X
suficiente
Permite conseguir datos de
€. PERTINENCIA acuerdo a los  objetivos X
planteados
Pretende conseguir datos
7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos X'
tedricos
¢, COHERENCIA !Entre variables, indicadores y los )(
items
La estrategia responde al
e. METODOLOGIA propésito de la investigacidn X
% Los datos permiten un tratamiento \
MAPLIEACION estadistico pertinente \<
CONTEO TOTAL DE MARCAS
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D E
. ; N i 1—1(’)
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE=
50

IH.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo respectivo
y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C D [0,00-0,60]
Observado [« <0,60-0,70]
Aprobado (@) <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

..............................................................................................................................

........................................................................................................................

LUGAR: Satipo/4 deJdU.© . del 2025

FIRMA DEL JUEZ
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Anexo 8: Instrumentos de recojo de datos

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Tesis de para optar el grado de profesor en educacion primaria

“Lectura Oral Y Comprension Lectora En Estudiantes De Tercer Y Cuarto
Grado De Primaria De La I.LE. N.° 31862, Pangoa, 2026”

Variable 1

Lectura oral

Variable 2

Comprension lectora

Poblacion de aplicacion

Estudiantes de tercer y cuarto grado de
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INSTRUMENTO 1

FICHA DE EVALUACION DE LECTURA ORAL

Adaptacion metodoldgica de Gonzalez-Truijillo, Calet, Defior y Gutiérrez-Palma

Fuente de adaptacion . B
(2014), Escala de Fluidez Lectora en Espafol (EFLE).

DOI https://doi.org/10.1080/02109395.2014.893651

Variable Lectura oral

. . Precision lectora; velocidad y automaticidad lectora;
Dimensiones . .
prosodia y expresividad

Técnica Observacion sistematica del desempeiio lector

Aplicacion Individual

Tiempo estimado 5 a 7 minutos por estudiante




FICHA DE EVALUACION DE LECTURA ORAL

A. Datos generales

Cddigo del estudiante: Grado: 3.0 4.°0
Fecha:__ /__ /2026 Evaluador(a):

Tiempo total de lectura: segundos Total de palabras leidas:

Errores registrados: Palabras correctas:

Palabras correctas por minuto (PCPM):

B. Instrucciones para el estudiante

Lee el siguiente texto en voz alta de la manera en que normalmente lees. Hazlo con atencién
y respeta los signos de puntuacion. Puedes corregirte si consideras que has pronunciado

alguna palabra de manera incorrecta.

C. Texto para lectura oral
EL VISITANTE DEL BOSQUE

En una comunidad cercana al bosque, los nifios acostumbraban caminar hasta la escuela
por un sendero rodeado de arboles. Una mafiana, mientras avanzaban juntos, escucharon un
sonido entre las hojas. Al principio pensaron que se trataba del viento, pero pronto
descubrieron un pequefio pajaro que habia caido junto a una piedra.

El ave intentaba mover una de sus alas, aunque no podia levantar vuelo. Mateo propuso
llevarla inmediatamente a su casa, mientras Julia sugiri6 avisar primero a la profesora.
Después de conversar, decidieron colocar al pdjaro en una caja limpia y continuar hasta la
escuela.

Cuando llegaron, la profesora observé al animal y explicd que no debian alimentarlo sin
saber qué especie era ni qué cuidados necesitaba. Entonces llamd a una persona de la
comunidad que conocia bastante sobre las aves de la zona. El especialista revisoé al pajaro y
comprobé que no tenia una herida grave. Solo necesitaba descansar durante algunas horas.

Al terminar las clases, los estudiantes regresaron al lugar donde lo habian encontrado.
Abrieron cuidadosamente la caja y esperaron. El pajaro permanecié quieto unos segundos,
extendio sus alas y finalmente volé hacia una rama cercana.

Los nifios comprendieron que ayudar no siempre significaba actuar de inmediato. A veces
era necesario observar, pedir orientaciébn y tomar una decisibn responsable antes de
intervenir.

D. Registro de errores durante la lectura

Cddigos sugeridos: O = omision; S = sustitucion; A = adicién; P = pronunciacion incorrecta; R = repeticion;

AC = autocorreccion; H = vacilacién prolongada.



Palabra o fragmento Tipo de error Autocorrige Observacion

Sid NoO

Sid NoO

Sid NoO

Sid No O

Sid No O

Sid No O

Sid No O

SiOd NoO

E. Calculos de apoyo
Precisién lectora (%) = (palabras correctamente leidas / total de palabras leidas) x 100
PCPM = (palabras correctas x 60) / segundos empleados
F. Escala de valoracion

Escala: 1 = Inicio; 2 = En proceso; 3 = Logrado; 4 = Destacado. Marque una sola opcion por indicador.

Dimensién N.° | Indicador 1 2 3 4
Precisién lectora 1 Reconoce y pronuncia correctamente las palabras del texto. O O O O
Precisién lectora 2 Lee sin realizar omisiones frecuentes de palabras o segmentos. | O O O O

. Evita sustituciones, adiciones o alteraciones que modifican las
Precision lectora 3 . O O O O
palabras escritas.

Detecta y corrige espontaneamente errores producidos durante
Precision lectora 4 la lect O O O O
a lectura.

Velocidad y Mantiene continuidad durante la lectura sin detenerse

automaticidad lectora constantemente para reconocer palabras.




Indicador

Lee palabras frecuentes de manera automatica, sin silabeos

reiterados.

Conserva un ritmo relativamente estable a lo largo del texto.

Mantiene una velocidad funcional sin aceleraciones o lentitud

excesivas.

Utiliza una entonacién coherente con el significado de las

oraciones.

Respeta las pausas indicadas por los signos de puntuacion.

Agrupa las palabras en unidades de significado y evita una

lectura palabra por palabra.

Mantiene un volumen de voz audible y relativamente estable.

Dimension N.°
Velocidad y 6
automaticidad lectora
Velocidad y 7
automaticidad lectora
Velocidad y 8
automaticidad lectora
Prosodia y 9
expresividad
Prosodia

y 10
expresividad
Prosodia y 1
expresividad
Prosodia

y 12
expresividad
Prosodia

y 13
expresividad

Modifica de manera pertinente el tono y la expresiéon segun el

contenido leido.

G. Consolidaciéon de puntajes

Dimension Puntaje minimo Puntaje maximo Puntaje obtenido
Precision lectora 4 16
Velocidad y automaticidad
4 16
lectora
Prosodia y expresividad 5 20
TOTAL 13 52

Observaciones del evaluador:




INSTRUMENTO 2

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Adaptacion de la organizacion dimensional literal,
. inferencial y critica-reflexiva descrita por Zapata y
Fuente de adaptacion y . L
Carrion (2021). Los items y el texto de aplicacion son

de elaboracion adaptada para esta investigacion.

DOI https://doi.org/10.34070/rif.v9i2.266

Variable Comprension lectora

. . Comprension literal; comprension inferencial;
Dimensiones . o
comprension critica

Tipo de instrumento Prueba objetiva de desempefio

Numero de items 24 (8 por dimension)

. 1 punto por respuesta correcta; 0 por respuesta
Puntaje ) )
incorrecta o no respondida

Tiempo estimado 35 a 40 minutos




PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
A. Datos del estudiante

Cddigo del estudiante: Grado: 3.0 4.°0

Fecha: / [ 2026

B. Instrucciones

Lee atentamente el texto. Después responde las preguntas marcando solo una alternativa en

cada item. Puedes volver al texto cuando necesites comprobar una respuesta.
C. Texto de comprension lectora

LA QUEBRADA QUE VOLVIO A ESCUCHARSE

En una comunidad de Pangoa habia una pequefia quebrada que atravesaba una zona
cercana a las chacras. Durante muchos afios, las familias utilizaban sus alrededores como lugar

de paso y los nifios observaban pequefios peces, mariposas y aves que acudian a beber agua.

Con el tiempo, algunas personas comenzaron a dejar bolsas, botellas y restos de alimentos
cerca del camino. Cuando llegaban las lluvias, parte de esos residuos terminaba dentro de la
qguebrada. El agua seguia corriendo, pero cada vez era mas dificil encontrar peces y algunos

lugares desprendian un olor desagradable.

Una mafana, la profesora Elena pidié a sus estudiantes que recorrieran la zona y anotaran
lo que observaran. Nadie debia recoger nada todavia. Primero tenian que identificar los problemas

y pensar qué podian hacer sin ponerse en riesgo.

Al regresar al aula, los estudiantes compararon sus anotaciones. Algunos propusieron limpiar
la quebrada inmediatamente. Otros consideraron que una sola jornada no solucionaria el problema
si después se continuaba arrojando basura. Después de conversar, acordaron presentar sus

observaciones a las familias y solicitar apoyo a las autoridades de la comunidad.

El sdbado siguiente, varios pobladores participaron en una jornada de limpieza. También
colocaron recipientes para residuos en puntos cercanos al camino y elaboraron carteles para
recordar que la quebrada debia mantenerse limpia. Los estudiantes organizaron turnos para

observar el lugar durante las semanas siguientes.

Un mes después, la cantidad de residuos habia disminuido. Nadie afirmé que el problema
estuviera completamente resuelto, pero los estudiantes notaron nuevamente pequefios peces en
algunas zonas. Una mafiana, mientras observaban el agua, Elena les pidi6 guardar silencio.

Después de unos segundos escucharon el sonido de varias aves entre los arboles.

—Parece que la quebrada vuelve a tener compafiia —comento6 una estudiante.



La profesora explicd que cuidar un espacio comun exigia mas que una actividad aislada.

Requeria mantener acuerdos y asumir responsabilidades durante el tiempo.

COMPRENSION LITERAL

1. ;Dbénde se encontraba la quebrada?
O a) Junto al mercado de la comunidad.
O b) Cerca de las chacras.
O c) Dentro de la escuela.

O d) Al lado de una carretera principal.

2. ;,Qué animales observaban inicialmente los nifios en la quebrada?
O a) Peces, mariposas y aves.
O b) Gallinas, perros y peces.
O c¢) Mariposas, monos y gatos.

O d) Aves, vacas y caballos.

3. ¢Qué ocurria con algunos residuos cuando llegaban las lluvias?
O a) Eran llevados a las casas.
O b) Desaparecian en el suelo.
O c) Terminaban dentro de la quebrada.

O d) Eran recogidos por los estudiantes.

4. ¢Qué pidié inicialmente la profesora Elena durante el recorrido?
O a) Limpiar inmediatamente la quebrada.
O b) Recoger todas las botellas.
O c) Observar y anotar los problemas.

O d) Llamar a las autoridades.

5. ¢A quiénes decidieron presentar sus observaciones?
O a) Solo a la directora de la escuela.
O b) A las familias y autoridades de la comunidad.
O c) A estudiantes de otra institucion.

O d) A los comerciantes del distrito.



6. ¢,Qué hicieron durante lajornada del sabado?
O a) Cerraron el camino.
O b) Construyeron una nueva quebrada.
O c) Limpiaron el lugar y colocaron recipientes para residuos.

O d) Trasladaron los peces a otro lugar.

7. ¢,Qué observaron los estudiantes un mes después?

O a) La quebrada se habia secado.
O b) Habia aumentado la cantidad de residuos.
O c) Habian aparecido nuevamente pequefios peces.

O d) Las familias dejaron de visitar el lugar.

8. (,Qué organizaron los estudiantes después de lalimpieza?
O a) Turnos para observar la zona.
O b) Viajes a otras comunidades.
O c) Competencias de pesca.
O d) Reuniones deportivas.
COMPRENSION INFERENCIAL
9. ¢ Por qué disminuyeron probablemente los peces de la quebrada?
O a) Porque los estudiantes dejaron de visitarla.
O b) Porgue la contaminacién deterioré las condiciones del agua.
O c) Porque las aves consumieron todos los peces.

O d) Porque la profesora prohibié acercarse.

10. ¢ Por qué la profesora pidié observar antes de recoger los residuos?
O a) Porque no queria participar.
O b) Porque necesitaban comprender el problema antes de decidir como actuar.
O c) Porque esperaba que la lluvia limpiara el lugar.

O d) Porque los estudiantes no podian salir del aula.

11. ¢ Qué comprendieron algunos estudiantes al decir que una solalimpieza no seria suficiente?

O a) Que el problema necesitaba acciones continuas.



O b) Que era imposible limpiar la quebrada.
O c) Que solo las autoridades podian intervenir.

O d) Que los residuos no causaban problemas.

12. ¢Por qué colocaron recipientes para residuos cerca del camino?

O a) Para decorar la zona.
O b) Para evitar que las personas caminaran.
O c) Para facilitar una disposicion adecuada de la basura.

O d) Para guardar alimentos.

13. ¢ Qué permite inferir la aparicion de pequefios peces después de un mes?
O a) Que la quebrada mostré sefiales de recuperacion.
O b) Que la limpieza empeoro el problema.
O c) Que aumentod la contaminacion.

O d) Que los peces fueron colocados por los estudiantes.

14. ¢ Por qué Elena pidi6 guardar silencio al final del relato?

O a) Para castigar a los estudiantes.
O b) Para que pudieran percibir nuevamente los sonidos de las aves.
O c¢) Para iniciar una evaluacién escrita.

O d) Para evitar que los pobladores los escucharan.

15. ¢ Qué relacién existe entre los acuerdos comunitarios y la mejora de la quebrada?
O a) Los acuerdos favorecieron acciones sostenidas para cuidarla.
O b) Los acuerdos ocasionaron mas residuos.
O c¢) Los acuerdos solo sirvieron para organizar una reunion.

O d) No existié ninguna relacion.

16. ¢ Qué significa la expresion “la quebrada vuelve a tener compaiia”?
O a) Que llegaron nuevos habitantes a construir viviendas.
O b) Que los animales comenzaron nuevamente a acercarse al lugar.
O c) Que los estudiantes permanecian todo el dia alli.

O d) Que aumenté el numero de autoridades.



COMPRENSION CRITICA

17. ¢ Cudl de las siguientes acciones responde mejor al problema presentado?
O a) Realizar una Unica limpieza y no volver a la quebrada.
O b) Limpiar, prevenir nuevos residuos y mantener seguimiento.
O c) Prohibir permanentemente el ingreso de todas las personas.

O d) Esperar que las lluvias eliminen los desperdicios.

18. ¢ Fue adecuada la decision de consultar a las familias y autoridades?
O a) Si, porque el cuidado de un espacio comun requiere participacion colectiva.
O b) No, porque los estudiantes debian resolver solos el problema.
O c) No, porque las familias no utilizan la quebrada.

O d) Si, porque asi los estudiantes podian dejar de participar.

19. ¢ Qué valoracion describe mejor la actuacién de la profesora?
[0 a) Actud de manera irresponsable porque permitio salir del aula.
O b) Orienté a los estudiantes a observar, analizar y actuar con responsabilidad.
O c) Evitd que los estudiantes participaran en el problema.

O d) Decidi6 solucionar personalmente toda la situacion.

20. ¢ Cuél es el mensaje mejor sustentado por el texto?
O a) Los problemas ambientales desaparecen por si solos.
O b) Una accion rapida siempre es suficiente.
O c) El cuidado de los espacios comunes necesita responsabilidad sostenida.

O d) Los nifios no pueden participar en asuntos de su comunidad.

21. ¢ Cudl seria la consecuencia mas probable si después de lajornada las personas volvieran a
arrojar residuos?

O a) La quebrada podria contaminarse nuevamente.
O b) Los recipientes desaparecerian inmediatamente.
O c) Los peces aumentarian rdpidamente.

O d) El agua dejaria de correr ese mismo dia.

22. ¢Qué accién demostraria mayor responsabilidad después de observar una situacién
semejante en otra comunidad?



O a) Ignorarla porque pertenece a otro lugar.
O b) Arrojar los residuos en otro punto.
O c) Informar, organizarse y buscar una solucién segura y sostenida.

O d) Actuar individualmente sin consultar a nadie.

23. ¢Cudl de estas afirmaciones contradice principalmente el mensaje del relato?

O a) Los acuerdos ayudan a mantener acciones colectivas.
O b) La prevencion puede ser tan necesaria como la limpieza.
O c) Solucionar un problema comun requiere continuidad.

O d) Una sola actividad garantiza que el problema nunca volvera.

24. ;Por qué puede considerarse responsable la actuacion de los estudiantes?

O a) Porque actuaron después de observar el problema y coordinar con otras personas.
O b) Porque decidieron no regresar al lugar.
O c) Porque esperaron que otros resolvieran todo.

O d) Porgue ocultaron la situacion a las familias.



SECCION DE USO DEL INVESTIGADOR

CLAVE, CALIFICACION Y MATRIZ DE CORRESPONDENCIA

1. Clave de respuestas de comprension lectora

item Resp. item Resp. item Resp. item Resp.
1 B 2 A 3 C 4 C
5 B 6 C 7 C 8 A
9 B 10 B 11 A 12 C
13 A 14 B 15 A 16 B
17 B 18 A 19 B 20 C
21 A 22 C 23 D 24 A

2. Sistema de puntuacion de comprension lectora

Dimensién items Puntaje minimo Puntaje maximo
Comprension literal 1-8 0 8
Comprension inferencial 9-16 0 8
Comprension critica 17-24 0 8
TOTAL 1-24 0 24

3. Baremacion
Puntaje total Nivel
0-8 Inicio
9-14 En proceso
15-19 Logrado
20-24 Destacado

Nota metodoldgica: para el analisis correlacional se recomienda utilizar los puntajes directos y no Gnicamente las

categorias.




4. Matriz de correspondencia entre variables, dimensiones e instrumentos

Variable Dimensién Instrumento Indicadores centrales

Pronunciacion correcta, omisiones,
Ficha de evaluacion de
Lectura oral Precision lectora sustituciones, adiciones y
lectura oral y
autocorreccion.

. . y Continuidad, silabeo, ritmo,
Velocidad y | Ficha de evaluacion de »
Lectura oral L estabilidad y palabras correctas por
automaticidad lectora lectura oral ot
minuto.

Ficha de evaluacion de | Entonacién, pausas, fraseo, volumen

Lectura oral Prosodia y expresividad .
lectura oral y expresividad.
Comprension o Prueba de comprensién | Informacion explicita, hechos,
Comprension literal ) ) )
lectora lectora personajes, acciones y secuencias.
. .. | Relaciones, causas, consecuencias,
Comprension o ) Prueba de comprension ) ) y
Comprension inferencial deducciones e interpretacion de
lectora lectora )
expresiones.
Comprensioén L Prueba de comprension | Valoracion, juicio, mensaje, intencién
Comprension critica o
lectora lectora y opinién fundamentada.

5. Referencias de adaptacion

Gonzéalez-Trujillo, M. C., Calet, N., Defior, S., y Gutiérrez-Palma, N. (2014). Scale of reading fluency in
Spanish: Measuring the components of fluency / Escala de fluidez lectora en espafiol: Midiendo los
componentes de la fluidez. Estudios de Psicologia, 35(1), 104-136.
https://doi.org/10.1080/02109395.2014.893651

Zapata Bromley, L. A. F., y Carrién-Barco, G. (2021). Comprension lectora en los niveles literal, inferencial y
critico reflexivo de los estudiantes de educacién primaria. Revista de Investigacién, Formacién y
Desarrollo: Generando Productividad Institucional, 9(2), 6—16. https://doi.org/10.34070/rif.v9i2.266



Anexo 9: Base de datos: (Se incluye tabla con los datos de resultados, segun dimensiones o indicadores.

Base de datos de la variable Lectura Oral y sus dimensiones

Precision lectora Velocidad y automaticidad lectora Prosodia y expresividad

Cddigo| Grado LO1 LO2 LO3 LO4 LO5 LO6 LO7 LO8 LO9 LO10 LO11 LO12 LO13 | Precision | Velocidad/Auto | Prosodia/Exp. | Lectura oral total Nivel LO
T3-01 |Tercero 3 2 2 1 2 1 1 1 3 3 2 1 1 8 5 10 23 En proceso
T3-02 |Tercero 1 1 1 1 3 1 1 1 2 1 1 1 1 4 6 6 16 Inicio
T3-03 |Tercero 4 3 3 3 3 3 3 2 4 4 4 2 1 13 11 15 39 Logrado
T3-04 |Tercero 4 2 3 1 4 3 1 1 4 3 1 1 1 10 9 10 29 En proceso
T3-05 |Tercero 4 4 4 3 4 4 4 2 4 4 4 3 2 15 14 17 46 Destacado
T3-06 |Tercero 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 4 5 14 Inicio
T3-07 |Tercero 4 4 3 4 3 4 3 1 4 4 4 3 3 15 11 18 44 Destacado
T3-08 |Tercero 4 4 2 1 4 3 2 2 4 4 3 2 1 11 11 14 36 Logrado
T3-09 |Tercero 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 3 3 16 15 18 49 Destacado
T4-01 |Cuarto 3 3 2 2 3 2 1 1 3 2 1 2 1 10 7 9 26 En proceso
T4-02 |Cuarto 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 3 3 4 15 14 18 47 Destacado
T4-03 |Cuarto 2 2 1 1 3 1 1 1 3 2 2 1 1 6 6 9 21 Inicio
T4-04 |Cuarto 4 4 3 3 4 2 4 2 4 4 4 3 2 14 12 17 43 Destacado
T4-05 |Cuarto 3 4 3 1 3 3 1 1 3 4 3 1 1 11 8 12 31 En proceso
T4-06 |Cuarto 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 4 3 4 16 14 19 49 Destacado

Variable/Dimensién Inicio En proceso Logrado Destacado Rango total
Lectura oral 13-22 23-32 33-42 43-52 13-52
Precision lectora 4-6 7-9 10-12 13-16 4-16
Velocidad y automaticidad 4-6 7-9 10-12 13-16 4-16
Prosodia y expresividad 5-8 9-12 13-16 17-20 5-20




Base de datos de la variable Comprension Lectora y sus dimensiones

Comprension literal C ion inferencial C 6n critica

Cédigo| Grado | CLL | CL2 | CL3 | Cl4 | C5 | cl6 | CL7 | cl8 | CLO | CLo | cut | cli2 | CLI3 | cL4 | CLis | cLi6 | cLi7 | cLig | cL9 | cleo | clat | cl22 | cl3 | cLos Litral | Inferencial | Critca mf’nrfﬂ”ls“’” Nivel CL
T3-01 |Tercero 1 0 1 0 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 4 3 3 10 En proceso
302 [Tetcero 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 1 3 Inicio
7303 [Tetcero 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 6 6 5 17 |Logrado
T304 |Tercero 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0 5 4 2 11 En proceso
7305 |Tercero 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 7 7 7 21 |Destacado
306 |Tercero 0 1 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 2 2 1 5 Inicio
1307 _|Tercero 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 6 7 5 18 |Logrado
7308 [Tercero 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 5 5 4 14 |Enproceso
7309 [Tercero 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 6 8 2 |Destacado
T4-01 |Cuarto 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5 4 0 9 En proceso
T402_|Cuarto 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 7 5 5 17 |Logrado
7403 _|Cuarto 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 3 3 1 7 Inicio
T404_|Cuario 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 7 6 6 19 |Logrado
7405 _|Cuario 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 4 0 10 |Enproceso
406 _|Cuarto 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 8 7 7 22 |Destacado

Variable/Dimensién Inicio En proceso Logrado Destacado Rango total
Comprensién lectora 0-8 9-14 15-19 20-24 0-24
Comprension literal 0-2 34 5-6 7-8 0-8
Comprensién inferencial 0-2 34 5-6 7-8 0-8
Comprension critica 0-2 3-4 5-6 7-8 0-8
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