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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo determinar de qué manera el taller de
dramatizacion mejora la expresién oral en estudiantes del nivel inicial de la I.E.P.
Habich, El Tambo, 2026. Se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, correspondio
al tipo aplicado, alcanz6 un nivel explicativo y utilizo un disefio preexperimental con
pretest y postest aplicado a un solo grupo. La poblacién y muestra estuvieron
conformadas por 30 estudiantes de tres, cuatro y cinco afios, seleccionados
mediante un procedimiento censal. Para la recoleccion de los datos se emple¢ la
técnica de observacion sistematica y una ficha de observacién constituida por 15
items, distribuidos en las dimensiones fluidez, pronunciacién y coherencia. La
confiabilidad del instrumento alcanzd valores de alfa de Cronbach de .855 en el
pretest y .895 en el postest. Debido al caracter ordinal de las mediciones y al
comportamiento de los datos, se utilizé la prueba no paramétrica de rangos con
signo de Wilcoxon. Los resultados mostraron que, en la expresion oral global, el
83.3 % de los estudiantes se encontraba inicialmente en Inicio; después de la
intervencion, esta proporcion disminuy6 a 6.7 %, mientras que 66.7 % se ubico en
Proceso y 26.7 % alcanzo Logro. La contrastacion de la hipétesis general obtuvo Z
=-4.786 y p < .001. Asimismo, se encontraron diferencias significativas en fluidez
(Z=-4.723; p<.001), pronunciacion (Z = -4.722; p <.001) y coherencia (Z = -4.721,
p <.001). Se concluy6 que la aplicacion del taller de dramatizacion estuvo asociada
con una mejora estadisticamente significativa de la expresion oral y de sus

dimensiones en los estudiantes participantes.

Palabras clave: dramatizacion, expresion oral, fluidez, pronunciacion, coherencia.
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Abstract

The study aimed to determine how a drama workshop improved oral expression
among preschool students at I.E.P. Habich, EI Tambo, in 2026. A quantitative
approach was adopted, the study was applied in nature, reached an explanatory
level, and employed a pre-experimental one-group pretest-posttest design. The
population and sample consisted of 30 children aged three, four, and five years,
selected through a census procedure. Systematic observation was used as the data
collection technique, and a 15-item observation sheet was applied to assess three
dimensions: fluency, pronunciation, and coherence. The instrument showed
Cronbach's alpha coefficients of .855 in the pretest and .895 in the posttest.
Because of the ordinal nature of the measurements and the distribution of the data,
the Wilcoxon signed-rank test was used. The findings showed that 83.3% of the
students were initially at the Beginning level of overall oral expression; after the
intervention, this percentage decreased to 6.7%, while 66.7% reached the Process
level and 26.7% reached the Achievement level. The general hypothesis test yielded
Z = -4.786 and p < .001. Significant differences were also found in fluency (Z = -
4.723; p <.001), pronunciation (Z = -4.722; p <.001), and coherence (Z =-4.721; p
< .001). It was concluded that the implementation of the drama workshop was
associated with a statistically significant improvement in oral expression and its

dimensions among the participating preschool students.

Keywords: drama workshop, oral expression, fluency, pronunciation, coherence.
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Introduccién

La expresion oral constituyé una capacidad esencial durante la educacion
inicial, debido a que permiti6 a los nifios comunicar necesidades, emociones,
experiencias e ideas, interactuar con otras personas y participar activamente en
situaciones de aprendizaje. Su desarrollo no dependié Unicamente de la adquisicion
espontanea del lenguaje, sino también de las experiencias comunicativas
proporcionadas por el contexto familiar y educativo. En ese sentido, se reconocio
la necesidad de utilizar estrategias pedagdgicas que generaran oportunidades
auténticas para conversar, narrar, asumir roles, responder a otros y organizar

progresivamente los mensajes orales.

Dentro de esta problematica, la dramatizacion adquirié relevancia como
estrategia pedagodgica porque articuld lenguaje, movimiento, imaginacion,
representacion e interaccion. Las actividades dramaticas permitieron que los
estudiantes asumieran personajes, representaran situaciones reales o imaginarias
y utilizaran recursos verbales, gestuales y corporales dentro de escenarios con
significado. El marco tedrico de la investigacion sostuvo esta relacion desde la
perspectiva sociocultural de Vygotsky, el juego simbdlico de Piaget, el aprendizaje
social de Bandura y la competencia comunicativa de Hymes. Estos planteamientos
permitieron comprender que el desarrollo oral se produjo en estrecha relacion con
la interaccion social, la observacion de modelos, la representacién simbdlica y el

uso contextualizado del lenguaje.

La investigacion surgio a partir de la necesidad de analizar la expresion oral
de los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, ubicada en el distrito de El
Tambo, provincia de Huancayo, region Junin. La poblacion estuvo conformada por
30 estudiantes, distribuidos en nueve nifios de tres afos, quince de cuatro afios y
seis de cinco afos. Inicialmente no se dispuso de resultados cuantificados que
permitieran establecer con precision el desempefio de los estudiantes en fluidez,
pronunciacién y coherencia, mientras que las actividades de dramatizacién no se
desarrollaban mediante un taller sistematico especificamente dirigido al

fortalecimiento de dichas capacidades.

Frente a esta situacion, se formulé como objetivo general determinar de qué

manera el taller de dramatizacién mejora la expresiéon oral en los estudiantes del
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nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo, 2026. De manera especifica, se busco
determinar su mejora en las dimensiones fluidez, pronunciacién y coherencia. Estas
dimensiones permitieron analizar la continuidad y espontaneidad de las
intervenciones, la comprensibilidad y claridad de la produccion verbal y la
capacidad de organizar ideas de manera teméatica y secuencial.

Metodologicamente, el estudio se desarrollé6 bajo un enfoque cuantitativo,
fue de tipo aplicado, alcanzé un nivel explicativo y utilizé un disefio preexperimental
con pretest y postest aplicado a un unico grupo. La totalidad de los 30 estudiantes
conformé la muestra, por lo que se recurrié a una seleccion censal. La técnica
utilizada fue la observacion sistematica y el instrumento consistié en una ficha de
observacion de 15 items, distribuida equitativamente entre fluidez, pronunciacion y
coherencia. Cada item se valoré mediante las categorias Inicio, Proceso y Logro.
La estructura preexperimental permiti6 comparar las puntuaciones obtenidas antes
y después de la implementacion del taller, aunque la ausencia de un grupo de
control exigio interpretar los resultados con cautela respecto de una atribucion

causal absoluta.

Los resultados evidenciaron cambios favorables entre ambas mediciones.
En expresion oral, el 83.3 % se ubico en Inicio durante el pretest, mientras que
después del taller esta proporcion disminuyé a 6.7 %; a su vez, 66.7 % alcanzo
Proceso y 26.7 % Logro. La misma tendencia se presento en las tres dimensiones.
La prueba de rangos con signo de Wilcoxon confirmé diferencias estadisticamente
significativas para la expresion oral global (Z = -4.786; p <.001), fluidez (Z = -4.7283;
p < .001), pronunciaciéon (Z = -4.722; p < .001) y coherencia (Z = -4.721; p < .001).
Estos hallazgos permitieron concluir que el taller estuvo asociado con mejoras

significativas en el desempefio oral de los estudiantes participantes.

La tesis se organiz6 en cuatro capitulos. ElI primero present6 el
planteamiento del problema, delimitacion, objetivos y justificacion; el segundo
desarroll6 los antecedentes, fundamentos tedricos y definiciones operacionales; el
tercero expuso el enfoque, tipo, nivel, disefio, poblacion, muestra, hipétesis,
técnicas, instrumentos y procedimientos de analisis; y el cuarto presento los
resultados, la contrastacién de hipétesis y la discusiéon. Finalmente, se incorporaron
las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos

correspondientes.
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11

CAPITULOI. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
Realidad problemética

En Europa, el desarrollo de la expresion oral en educacion inicial
presenta diferencias relevantes entre sistemas, especialmente en practicas
docentes que promueven conversaciones, explicaciones y ampliacion del
vocabulario. Asimismo, Espafia registra que 92% del personal anima a los
nifios a dirigir conversaciones, 89% formula preguntas de apoyo y 74%
introduce vocabulario nuevo (OECD, 2025). En contraste, Alemania alcanza
48%, 67% y 26%, respectivamente, mostrando brechas de 44, 22 y 48
puntos porcentuales frente al caso espafol. A su vez, Finlandia reporta 33%
en liderazgo conversacional infantil y 28% en incorporacion frecuente de
vocabulario, pese a alcanzar 88% en preguntas para expresar ideas (OECD,
2025). De este modo, las oportunidades pedagoégicas para producir
discursos continuos, ampliar palabras y sostener intercambios orales no
aparecen distribuidas de manera homogénea en la educacion preescolar
europea. Ademas, un estudio con 311 nifios identifica una relacion
direccional entre preferencia social y competencia comunicativa oral en
aulas de educacion infantil (van der Wilt et al., 2023). Segun estos
resultados, la interaccion con pares mantiene vinculos con el desarrollo
comunicativo, aunque el estudio no atribuye causalidad directa a las
practicas conversacionales del aula. Por otra parte, estas diferencias
muestran que la escolarizacion temprana, por si sola, no asegura
experiencias equivalentes para fortalecer fluidez, pronunciacion vy
coherencia. En consecuencia, persisten escenarios donde algunos nifios
participan menos, elaboran respuestas breves o disponen de menores
oportunidades para organizar verbalmente sus ideas. Finalmente, el
panorama europeo evidencia una problematica vinculada con la desigual
intensidad de las practicas linglisticas, aspecto pertinente para analizar

intervenciones pedagodgicas basadas en dramatizacion.

En América Latina, el desarrollo oral durante la educacion inicial
también presenta diferencias entre paises, incluso cuando los docentes
declaran utilizar practicas destinadas a favorecer la participacion verbal

infantil. Por ejemplo, Chile registra 95% de personal que formula preguntas
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para expresar ideas, 85% que solicita explicaciones amplias y 86% que
introduce vocabulario nuevo (OECD, 2025). Mientras tanto, Colombia
alcanza 87%, 77% y 70% en esas practicas, generandose diferencias de 8,
8y 16 puntos porcentuales respecto de Chile. Asi, la region muestra desigual
frecuencia en experiencias que exigen argumentar, ampliar respuestas y
utilizar palabras nuevas, componentes relacionados con el progreso de la
expresion oral. Ademas, una investigacién chilena sobre competencia
narrativa analiza 172 preescolares, distribuidos entre nifios de dos a cuatro
afios y de cuatro a seis afios (Orellana et al., 2022). Del mismo modo, otro
estudio con 242 preescolares chilenos de cuatro a seis afios encuentra
diferencias significativas por edad en tareas de reconocimiento auditivo del
vocabulario (Norambuena et al., 2023). Por consiguiente, la edad constituye
una condicion relevante para interpretar el desempefio linglistico,
especialmente cuando una misma institucion atiende simultdaneamente nifios
de tres, cuatro y cinco afos. A la vez, estas evidencias muestran que
vocabulario, narracion, precision y participacion conversacional no
evolucionan necesariamente con igual ritmo durante la etapa preescolar. En
ese contexto, las limitaciones en interaccion oral pueden expresarse
mediante respuestas breves, secuencias poco organizadas, pronunciacion
poco comprensible o escasa continuidad discursiva. Finalmente, la
heterogeneidad de oportunidades comunicativas mantiene vigente el
problema regional de como favorecer experiencias pedagodgicas que

involucren participacion oral sostenida y produccion verbal significativa.

En el Perq, la expansion de la educacion inicial convive con
indicadores que muestran dificultades persistentes en el desarrollo
comunicativo temprano de una parte importante de la poblacion infantil. Asi,
la cobertura educativa de nifios de tres a cinco afios alcanza 90,2% en 2022,
aumentando 4,9 puntos porcentuales respecto del afio anterior (MINEDU,
2024). Sin embargo, el acceso al servicio educativo no permite asumir
automaticamente un desarrollo oral homogéneo, porque las oportunidades
de conversacion y produccién verbal dependen de experiencias
pedagdgicas concretas. De acuerdo con la ENDES 2024, solamente 42,4%

de nifios de nueve a treinta y seis meses alcanza comunicaciéon verbal



efectiva comprensiva y expresiva (INEl, 2025). Asimismo, 40,9% de nifios
de diecinueve a treinta y seis meses participa frecuentemente en
conversaciones entre adultos, cifra inferior en 1,8 puntos porcentuales al
42,7% registrado durante 2023 (INEI, 2025). Por tanto, cerca de seis de cada
diez niflos de ese tramo etario no participa frecuentemente en tales
intercambios, mostrando una exposicion comunicativa desigual durante los
primeros afios. Ademas, entre nifios de nueve a doce meses, la
comunicacion verbal efectiva registra 75,5% en 2024, frente a 78,2% en
2023, evidenciando una disminucion interanual (INEI, 2025). De igual forma,
el indicador alcanza 77,3% en nifias y 72,3% en nifios, mostrando una
diferencia de cinco puntos porcentuales durante 2024. En este escenario,
las dificultades tempranas pueden prolongarse hacia educacion inicial
mediante menor fluidez, pronunciacién poco comprensible o dificultades
para organizar mensajes coherentes. Finalmente, los datos nacionales
justifican examinar con precision el desempefio oral infantil dentro de
contextos escolares concretos, evitando asumir que mayor cobertura

equivale necesariamente a mejores resultados comunicativos.

La Institucion Educativa Particular Habich se ubica en el distrito de El
Tambo, provincia de Huancayo, region Junin, y atiende a estudiantes del
nivel inicial. En la poblacién considerada para el estudio participan 30 nifios,
distribuidos en nueve estudiantes de tres afios, quince de cuatro afios y seis
de cinco afos. Dentro de este contexto, la expresion oral constituye un
aspecto que requiere observacion especifica por las diferencias evolutivas
existentes entre los tres grupos etarios. Asimismo, de manera preliminar se
advierte que las actividades de dramatizacion no se desarrollan como un
taller sistematico orientado especificamente a fortalecer el desempefio oral.
Por ello, las oportunidades para representar personajes, sostener dialogos,
narrar situaciones y verbalizar ideas pueden presentarse con distinta
frecuencia entre las aulas. A su vez, se observan posibles diferencias en
fluidez, pronunciacién y coherencia, aunque su magnitud todavia no puede
establecerse sin una medicion inicial estandarizada. En ese marco, la
institucion carece actualmente de resultados cuantificados que permitan

determinar el nivel real de expresion oral de los 30 estudiantes. Finalmente,



1.2
1.2.1

1.2.2

1.3

esta ausencia de evidencia dificulta precisar qué dimension presenta mayor
debilidad y cuanto varia el desempefio entre nifios de tres, cuatro y cinco

afos.
Formulacion del problema
Problema general

¢,De qué manera el taller de dramatizacion mejora la expresion oral

en los estudiantes del nivel inicial de la |.E.P. Habich, El Tambo, 20267
Problemas especificos

¢De qué manera el taller de dramatizacion mejora la fluidez en los
estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo, 2026?

¢,De qué manera el taller de dramatizacion mejora la pronunciacion

en los estudiantes del nivel inicial de la |.E.P. Habich, El Tambo, 20267

¢,De qué manera el taller de dramatizacion mejora la coherencia en

los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo, 2026?
Delimitacion del problema de investigacion

La investigacion se delimitd espacialmente en la Institucion Educativa
Particular Habich, ubicada en el distrito de El Tambo, provincia de Huancayo,
region Junin. El estudio se desarrollo en el nivel inicial y comprendio a los
estudiantes matriculados durante el afio 2026. La eleccion de esta institucion
respondio a la necesidad de analizar el desarrollo de la expresion oral dentro
de un contexto educativo especifico, en el cual se atendid a nifios de
diferentes edades y se requirid valorar su desempefio comunicativo

mediante una intervencién pedagogica estructurada.

En cuanto a la delimitacion poblacional, la investigacion comprendié
a 30 estudiantes del nivel inicial, distribuidos en nueve nifios de tres afios,
guince de cuatro afios y seis de cinco afios. Debido al reducido nimero de
participantes, se trabajé con la totalidad de la poblacién, por lo que la
muestra coincidié con el universo de estudio. Esta condicién permitio
observar el comportamiento de la variable dependiente en todos los
estudiantes considerados, respetando las diferencias evolutivas propias del

desarrollo linglistico entre los grupos etarios.

La delimitacion teméatica se concentrd en dos variables. La variable



1.4
14.1

1.4.2

1.5
151

independiente correspondiéo al taller de dramatizacion, estructurado
mediante las dimensiones expresividad, representacion e interaccion. La
variable dependiente correspondi6 a la expresion oral, evaluada a través de
las dimensiones fluidez, pronunciacion y coherencia. La investigacion no
abordd otros componentes del lenguaje infantil, como la comprension
lectora, la escritura inicial o el desarrollo fonoldgico clinico, debido a que el
estudio se restringié al desempefio oral observable durante situaciones

comunicativas y actividades de dramatizacion.

Respecto a la delimitacién temporal, la investigacion se desarrolld
durante el afio 2026, periodo en el que se aplicaron el pretest, el taller de
dramatizacion y el postest. Este marco temporal permiti6 comparar el
desempefio de los estudiantes antes y después de la intervencion dentro del
mismo periodo académico. La interpretacion de los resultados se
circunscribio, por tanto, a las condiciones institucionales, pedagdgicas y

poblacionales existentes durante el desarrollo del estudio.
Formulacion de Objetivos
Objetivo general

Determinar de qué manera el taller de dramatizacion mejora la
expresion oral en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El
Tambo, 2026.

Objetivos especificos

Determinar de qué manera el taller de dramatizaciéon mejora la fluidez

en los estudiantes del nivel inicial de la |.E.P. Habich, El Tambo, 2026.

Determinar de qué manera el taller de dramatizacion mejora la
pronunciacion en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El
Tambo, 2026.

Determinar de qué manera el taller de dramatizacibn mejora la
coherencia en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo,
2026.

Justificacion de la investigacion

Justificacion tedrica
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La investigacion se justifico tedricamente porque permitié profundizar
el andlisis de la relacién entre la dramatizacion y el desarrollo de la expresion
oral durante la educacién inicial. La dramatizacion integré lenguaje,
interaccién, representacibn de situaciones, movimiento corporal vy
participacion verbal, mientras que la expresion oral comprendié capacidades
relacionadas con la fluidez, pronunciacion y coherencia del mensaje. El
estudio permitié6 examinar ambas variables dentro de un contexto concreto y
con estudiantes de tres, cuatro y cinco afios, poblacion en la que se
presentaron diferencias evolutivas propias del desarrollo lingiistico. Los
resultados aportaron evidencia empirica sobre el comportamiento de las
dimensiones consideradas y permitieron contrastar los planteamientos
tedricos que vincularon las experiencias comunicativas activas con el
desarrollo de la produccion oral infantil.

Justificacion practica

La investigacion se justifico en el ambito practico porque respondio a
una situacion observada en la I.E.P. Habich, relacionada con diferencias en
el desempefio oral de los estudiantes del nivel inicial y con una aplicacion
todavia no sistematizada de actividades de dramatizacion orientadas
especificamente al fortalecimiento de esta capacidad. La ejecucion del taller
generd situaciones planificadas en las que los nifios participaron en
representaciones, dialogos, interpretacion de personajes e intercambios
comunicativos. Mediante la aplicacion del pretest y postest se determinaron
las variaciones producidas en las dimensiones de fluidez, pronunciacion y
coherencia después de la intervencion. Esta informacion permitié disponer
de resultados objetivos sobre el desempefio comunicativo de los 30
estudiantes e identificar las dimensiones que presentaron mayores 0

menores cambios durante el proceso desarrollado.
Justificacién metodoldgica

La investigacion se justifico6 metodolégicamente porque emple6 un
enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental con un solo grupo,
evaluado antes y después de la aplicacion del taller de dramatizacion. Esta
estructura permiti6 medir los cambios registrados en la expresion oral

mediante indicadores previamente definidos y una ficha de observacion
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adaptada para estudiantes del nivel inicial. El instrumento organiz6 la
mediciébn en las dimensiones de fluidez, pronunciacion y coherencia,
manteniendo correspondencia con los problemas especificos, objetivos e
hipbtesis de la investigacion. Asimismo, al trabajarse con la totalidad de los
30 estudiantes, no fue necesario seleccionar una muestra parcial de la
poblacion considerada. La aplicacion del mismo instrumento en el pretest y
postest permiti6 obtener puntuaciones comparables y analizar
estadisticamente las diferencias producidas después de la intervencion.

Justificacion social

La investigacion se justific6 socialmente porque la expresion oral
constituyé una capacidad necesaria para que los niflos comunicaran
necesidades, ideas, experiencias, emociones Yy opiniones dentro de
diferentes situaciones de interaccion. Las dificultades relacionadas con la
fluidez, pronunciacion o coherencia pudieron limitar la participacion de los
estudiantes en conversaciones, juegos, actividades colectivas vy
experiencias de aprendizaje propias del nivel inicial. En una poblacion
conformada por nifios de tres, cuatro y cinco afos, el desarrollo de la
comunicacion oral adquirié especial relevancia debido a que estas edades
correspondieron a una etapa de amplia evolucién linglistica y social. El
estudio permitié conocer con mayor precision las condiciones comunicativas
de los estudiantes de la I.E.P. Habich y generé evidencia especifica sobre el

comportamiento de la expresion oral dentro de su realidad educativa.
Justificacion institucional

La investigacion se justificd institucionalmente porque proporcioné
informacion sistematizada sobre el nivel de expresién oral de los estudiantes
de la LLE.P. Habich antes y después de la aplicacion del taller de
dramatizacion. Al inicio del estudio, la institucion no contd con resultados
cuantificados que permitieran establecer con precision el desempefio de los
nifios en fluidez, pronunciacion y coherencia mediante un procedimiento
comun de evaluacion. La investigacion permitié disponer de registros
comparables correspondientes a los 30 estudiantes y diferenciar los
resultados segun las dimensiones evaluadas. De esta manera, el estudio

aport6 evidencia propia del contexto institucional y permitié6 documentar el



comportamiento de la expresion oral durante la aplicacion del taller de

dramatizacion desarrollada en el afio 2026.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO
Antecedentes de estudios
Antecedentes internacionales

Acosta et al. (2025) desarrollaron en Ecuador una investigacion
orientada a analizar la efectividad del juego de roles en el desarrollo del
lenguaje oral de nifios de cuatro a cinco afos. El estudio siguié un enfoque
mixto y empled, en su componente cuantitativo, un disefio cuasiexperimental
con mediciones de pretest y postest; mientras que el componente cualitativo
se organiz0 mediante estudios de casos multiples. La muestra no
probabilistica estuvo integrada por 20 nifios de educacién inicial. Para
recoger la informacién se utilizaron una prueba estandarizada de lenguaje
oral, rubricas, observacion participante, registros audiovisuales, notas de
campo y entrevistas semiestructuradas a las docentes. Después de diez
sesiones de juego de roles, el promedio de palabras por intervencion
aumentdé de 6,2 a 14,7, equivalente a un incremento de 8,5 palabras;
asimismo, se registraron mejoras en el empleo de oraciones completas,
conectores y estructuras narrativas. La adecuacion pragmatica también
presentd avances: el uso de formulas de cortesia pas6 de 32 % a 81 %, la
pertinencia de las intervenciones aument6 de 29 % a 76 % y el respeto de
turnos pasoé de 38 % a 83 %. Estos hallazgos aportaron al presente estudio
evidencia sobre la utilidad de situaciones dramaticas estructuradas para
estimular la fluidez del discurso, la organizacién de ideas y la interaccion

verbal en nifnos del mismo nivel educativo.

Astudillo et al. (2025) realizaron en Ecuador un estudio cuyo propdsito
fue proponer el teatro infantil como herramienta pedagdégica para desarrollar
el lenguaje oral en nifios de cuatro a cinco afios de la Unidad Educativa
Ibarra. La investigacién asumié un enfoque mixto, un alcance descriptivo y
elementos de investigacién-accion, mediante procedimientos inductivos y
deductivos. Para la evaluacion infantil se trabajé con 25 nifios de Inicial 2 y
se emplearon una ficha de observacion, entrevistas y cuestionarios dirigidos
al personal docente. Los resultados mostraron que 44 % de los nifios nunca
manifesto iniciativa creativa durante la actuacion o utilizacion de materiales,

mientras que 72 % presentd una participacion activa insuficiente dentro de
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las actividades teatrales. Asimismo, se reportd que 36 % manifestd temor al
interactuar con sus compafieros y que la utilizacion del teatro dentro de las
aulas resultd limitada y poco sistematica, aun cuando los docentes
reconocieron sus beneficios comunicativos. El antecedente aporté al
presente estudio una referencia directa sobre niflos de edades semejantes
y permitié sustentar que la dramatizacion requirié una aplicacion planificada
para favorecer la expresion verbal, la pronunciacion, la participacion y la

seguridad comunicativa.

Baque et al. (2024) efectuaron en Ecuador una investigacion
destinada a determinar el aporte del teatro infantil al desarrollo de la
expresion oral en nifios de cuatro afios de la Unidad Educativa Ocho de
Enero. El estudio se desarroll6 mediante un enfoque mixto, combind
métodos tedricos, empiricos y estadisticos, y utilizé un disefio orientado al
diagnostico y posterior aplicacion de actividades teatrales. La muestra
estuvo constituida por 21 nifios seleccionados mediante muestreo no
probabilistico por conveniencia, mientras que dos docentes participaron en
la recopilacion complementaria de informacion. Se aplicaron una ficha de
observacion a los nifios y una encuesta con escala tipo Likert a las docentes,
cuyos datos fueron procesados mediante estadistica descriptiva. En la
evaluacion inicial, 62 % presentd dificultades de expresividad, 52 % de
entonacion, 57 % de pronunciacion y 71 % de coherencia. Después de las
actividades teatrales, 76 % alcanzo la categoria adquirida en expresividad,
62 % en entonacion, 52 % en pronunciacion y 48 % en coherencia. Este
antecedente aporté una referencia especialmente cercana para la presente
investigacion, porqgue examind directamente la pronunciacion y la coherencia
mediante observacion en educacion inicial y mostré cambios cuantificables

después del trabajo teatral.

Bernstein et al. (2024) desarrollaron en Estados Unidos una
investigacion experimental para examinar si la ensefianza basada en
dramatizacion durante la lectura de cuentos favorecia la comprensiéon y el
recuerdo narrativo de nifios preescolares. El estudio form6 parte de un
ensayo controlado aleatorizado realizado en 28 aulas y trabajé con una

muestra final de 196 nifios, de los cuales 90 pertenecieron a aulas de
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intervencion y 106 al grupo de comparacion; la edad promedio fue de 50,71
meses. Para medir el desempefio se utilizaron tareas de recuento libre y
provocado mediante el Story Recall Measure, junto con el Embodiment
Coding System, que registré gestos, movimientos corporales, expresiones
faciales y cambios vocales a partir de grabaciones. La consistencia interna
de las medidas de recuento oscilé entre a = .74 y .89, mientras que la
concordancia entre evaluadores alcanzé valores ICC entre .93 y 1.00. Los
nifios de la intervencién emplearon mas conductas corporales durante el
recuento que el grupo control, con medias aproximadas de 6,34 frente a 3,32
y una diferencia significativa, p = .01. Asimismo, la conducta corporal se
relacion6 con mejores puntuaciones en el recuento libre, aunque no se
encontraron diferencias directas significativas entre grupos en todas las
medidas narrativas. El estudio aporté evidencia experimental que permitio
fundamentar la incorporacién de representacion, movimiento y cambios
vocales dentro del taller de dramatizacion, evitando asumir que todos los

componentes de la expresion oral mejoraban automaticamente.
Antecedentes nacionales

Tello Vargas (2025) desarrollé en Ayacucho, Peru, una investigacion
cuyo objetivo fue determinar la influencia de la dramatizacion en el desarrollo
de la expresion oral de nifios de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial
N.° 23 de Vilcashuaman. El estudio correspondi6 al enfoque cuantitativo, fue
de tipo aplicado, nivel explicativo y utilizd6 un disefio preexperimental con
pretest y postest en un solo grupo. Como instrumento se empleé una lista de
cotejo destinada a evaluar la expresion oral. Consigné una muestra de 40
estudiantes en el resumen y en su matriz metodologica, aunque el resumen
en inglés senald 25 participantes, por lo que esta discrepancia interna debe
considerarse al citar el tamafio muestral. En los resultados, 65 % present6
inicialmente un nivel bajo de expresion oral, mientras que después de la
intervencidn 73 % alcanzo el nivel muy bueno; la prueba de rangos con signo
de Wilcoxon obtuvo p = .000. Este antecedente aportd evidencia nacional
muy proxima al presente estudio, debido a que utilizé dramatizacion,
expresion oral, educacion inicial, medicion pretest-postest y una poblacion

infantil comparable, ademas de considerar fluidez y pronunciacién dentro de
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la evaluacion.

Terrones Carrion y Guevara Gonzales (2025) realizaron en San
Martin de Porres, Lima, una investigacion destinada a implementar la
dramatizacion para mejorar la expresion oral de nifios de tres afios de la
Institucion Educativa Inicial N.° 285. Se trabajé mediante un enfoque
cuantitativo, investigacion aplicada y disefio preexperimental, utilizando un
grupo unico evaluado antes y después de las sesiones de dramatizacion. La
poblacion y muestra estuvieron conformadas por 20 nifios de tres afios
mediante un procedimiento censal, y la informaciéon se recopil6 mediante
observacion no participante y una lista de cotejo. En el pretest, 70 % de los
estudiantes se ubic6é en inicio, 20 % en proceso y 10 % en logrado;
posteriormente, ninguno permanecio en inicio, 15 % quedo en proceso y 85
% alcanzo el nivel logrado. En la dimension de elocucion, el nivel logrado
aumentdé de 10 % a 75 %, mientras que los casos ubicados en inicio
descendieron de 55 % a 0 %. Este antecedente aporté una correspondencia
directa con el presente estudio porque demostré la viabilidad de aplicar una
intervencion dramatica y una evaluacion observacional en nifios de tres

anos, edad incluida en la muestra de la |.E.P. Habich.

Quispe Quispe y Huanca Mamani (2025) efectuaron en Cusco, Peru,
un estudio dirigido a determinar la influencia del juego dramatico como
estrategia didactica sobre la expresion oral. La investigacion adopté un
enfoque cuantitativo, fue aplicada, de nivel explicativo y emple6 un disefio
preexperimental con pretest y postest en un Unico grupo. La muestra estuvo
integrada por 26 estudiantes de quinto grado de primaria, seleccionados
mediante muestreo no probabilistico por conveniencia, y se utilizO una
rabrica de expresion oral con niveles de desempefio para recopilar la
informacion. Antes de la intervencion, 61,5 % se encontraba en inicio, 30,8
% en proceso y 7,7 % en logro esperado; después del juego dramatico, 53,8
% alcanz6 logro destacado y 38,5 % logro esperado. La contrastacion
mediante Wilcoxon obtuvo p = .000 y el tamafio del efecto calculado con R
de Rosenthal fue .901, considerado elevado. Aungue la poblacién
correspondié a educacion primaria, este antecedente aportd respaldo

metodoldgico para el uso de una intervencién dramatica, medicion pretest-
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postest y evaluacion cuantitativa de cambios en la comunicacion oral.

Torrejon Lazaro (2024) realiz6 en Sihuas, Ancash, Perd, una
investigacion cuyo objetivo fue determinar de qué manera la dramatizacion
de cuentos mejoraba la expresion oral de nifios de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N.° 121 Heli Adelfo Peldez Castro. El estudio se
desarroll6 mediante enfoque cuantitativo, nivel explicativo y disefio
preexperimental con pretest y postest. La muestra estuvo formada por 18
nifios seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia.
La técnica utilizada fue la observacion y el instrumento consistié en una
escala de estimacion sometida a juicio de expertos y prueba piloto para
establecer su confiabilidad. En el pretest, 61 % de los estudiantes se ubico
en el nivel inicio; después de la aplicacion de la dramatizacion de cuentos,
72 % alcanzé el nivel de logro esperado. El instrumento examiné
especificamente pronunciacion, fluidez verbal y vocabulario, dos de las
cuales coincidieron directamente con las dimensiones establecidas para la
investigacion de la |I.E.P. Habich. Este antecedente aport6 evidencia cercana
en edad, nivel educativo, enfoque, disefio y técnica de evaluacion, por lo que
resultd pertinente para sustentar la medicion de fluidez y pronunciacion

mediante observacion antes y después del taller.
Bases tedricas cientificas
Taller de dramatizacién

La dramatizacién aplicada a la educacion infantil se comprende como
una forma de actividad pedagogica en la que los participantes transforman
acontecimientos, historias 0 situaciones cotidianas en acciones
representadas mediante personajes, movimientos, gestos y lenguaje oral.
Su finalidad educativa se diferencia de la representacion teatral orientada
principalmente hacia un producto escénico, porgque el interés se concentra
en el proceso vivido por el niio mientras imagina, interpreta y comunica.
Bernstein et al. (2024) explican que la ensefianza basada en drama involucra
a los estudiantes fisica e imaginativamente en las narraciones y les permite
asumir temporalmente personajes, reproducir acontecimientos y manifestar
emociones mediante movimientos corporales, expresiones faciales, gestos

y modificaciones de la voz. Esta concepcidn resulta especialmente
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pertinente en educacion inicial porque integra recursos verbales y corporales
sin convertir la actividad en una exposicion formal. Por ello, la dramatizacion
constituye un espacio de aprendizaje donde la participacion infantil adquiere

mayor relevancia que la exactitud artistica de la actuacion.

El concepto de taller aflade a la dramatizaciobn una organizacion
pedagogica intencional. No se trata de realizar actividades teatrales
aisladas, sino de estructurar experiencias consecutivas alrededor de
determinados propdsitos de aprendizaje. La intervencién requiere establecer
contenidos, situaciones draméticas, personajes, recursos, tiempos y formas
de participacion acordes con la edad. Michaelides y Loizou (2024) analizan
el desarrollo de habilidades de juego sociodramatico e imaginativo y
sostienen, desde la perspectiva sociocultural, que la intervencién del adulto
adquiere importancia para ampliar las posibilidades del juego infantil. La
participacion docente no supone controlar rigidamente cada accion, sino
generar condiciones para que los nifios puedan sostener escenarios
imaginarios, elaborar roles y ampliar la interaccion. Desde esta perspectiva,
el taller de dramatizacién se entiende como una secuencia organizada de
experiencias ludicas que incorpora mediacion pedagogica, participacion
activa y representacion simbolica. En la investigacion, esta organizacion
permite que la intervencion mantenga continuidad y pueda aplicarse
sistematicamente antes de comparar los resultados obtenidos en la

expresion oral.

La dramatizacion también se relaciona estrechamente con el juego
sociodramatico, aunque ambos conceptos no son completamente
equivalentes. El juego sociodramatico suele surgir desde la iniciativa infantil
mediante escenarios imaginados, mientras que un taller educativo introduce
una planificacion pedagodgica orientada hacia determinados aprendizajes.
Wang y Black Delfin (2024) encuentran que los nifios de cuatro y cinco afios
gue participan en situaciones sociodramaticas amplian el uso del lenguaje,
prolongan las historias que construyen, desarrollan nuevos personajes y
practican palabras y formas de hablar asociadas con diferentes contextos
culturales. Estos hallazgos indican que el componente imaginativo no

constituye un elemento accesorio, sSino un mecanismo que genera
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necesidades auténticas de comunicacion. Cuando un nifio desempefia un
personaje, necesita utilizar palabras compatibles con su funcién, responder
a otros participantes y sostener la continuidad de la escena. En
consecuencia, el taller aprovecha el caracter espontaneo del juego
dramético, pero lo articula con una secuencia pedagogica que permite

trabajar de manera reiterada habilidades comunicativas especificas.

En esta investigacion, el taller de dramatizacion se conceptualiza
como una intervencion pedagdgica sisteméatica conformada por actividades
de expresion, representacion de personajes e interaccion entre
participantes, desarrolladas mediante situaciones ludicas adaptadas a nifios
de tres, cuatro y cinco afios. Esta definicién integra tanto el caracter
estructurado del taller como la naturaleza flexible de la dramatizacion infantil.
Acosta et al. (2025) muestran que el juego de roles puede transformar
contextos cotidianos en escenarios comunicativos donde los nifios
construyen dialogos, amplian sus intervenciones verbales y adaptan su
lenguaje a personajes y situaciones especificas. El concepto adoptado no
supone exigir memorizacion extensa de parlamentos ni actuaciones
formalizadas, porque esas exigencias serian poco compatibles con las
caracteristicas evolutivas de la muestra. La intervencion se concentra, mas
bien, en proporcionar oportunidades reiteradas para utilizar voz, cuerpo,
personajes e intercambio oral dentro de escenarios significativos. De esta
forma, el taller queda directamente relacionado con las dimensiones de
expresividad, representacion e interaccion establecidas para su

operacionalizacion.
2.2.1.1 Fundamentos tedricos del taller de dramatizacion

Teoria sociocultural

La teoria sociocultural constituye uno de los fundamentos
mas pertinentes para comprender la dramatizacién educativa
porque considera que el aprendizaje se desarrolla mediante la
interaccidn entre el individuo y su contexto social. Vygotsky (1978)
plantea que las funciones psicolégicas superiores aparecen
inicialmente en el plano interpersonal y posteriormente se

interiorizan, proceso en el que el lenguaje desempefia una funcién
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mediadora. Aplicado a la dramatizacion, este planteamiento
permite comprender que el niflo no construye sus habilidades
expresivas de manera aislada, sino dentro de actividades
compartidas donde observa, escucha, responde, negocia
significados y recibe apoyo de otros participantes. El escenario
dramético genera precisamente ese tipo de relacion, debido a que
la continuidad de una representacion depende de las acciones
realizadas por los comparieros. La intervencion docente también
adquiere relevancia al modelar determinadas formas de
participacion y proporcionar apoyos temporales. En consecuencia,
el taller se relaciona con una concepcion del aprendizaje en la que
la comunicacion y la cooperacion constituyen medios mediante los
cuales el estudiante amplia progresivamente sus posibilidades de

actuacion y expresion.

La zona de desarrollo proximo permite profundizar esta
relacion porque representa la distancia entre aquello que el nifio
puede realizar independientemente y aquello que logra con
orientaciéon o colaboracion. Michaelides y Loizou (2024) utilizan
precisamente la perspectiva vygotskiana para examinar el
acompafiamiento adulto en el juego sociodramatico y sostienen
gue la intervencion docente puede favorecer el desarrollo de
habilidades imaginativas y dramaticas. Esta relacion resulta
especialmente pertinente en una muestra de tres, cuatro y cinco
afos, porgue no todos los estudiantes disponen inicialmente de la
misma capacidad para asumir personajes, sostener diadlogos o
mantener una escena. La ayuda puede adoptar formas distintas:
formular preguntas, modelar una expresion, proponer un
personaje, introducir un objeto simbdlico o facilitar la interaccion
entre nifios. Conforme aumenta la autonomia, esos apoyos pueden
disminuir. Asi, el taller no se concibe como una actuacion dirigida
integramente por el adulto, sino como un contexto de mediacion
donde la participacibn se amplia progresivamente mediante

experiencias compartidas.
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Teoria cognitivay juego simbdlico

La perspectiva cognitiva permite fundamentar la dimensién
representacional de la dramatizacion. Piaget (1962) considera que
la funcion simbdlica permite al nifio representar mentalmente
objetos, personas 0 situaciones que no Se encuentran
necesariamente presentes. Dentro del juego, una silla puede
convertirse en un automovil, un objeto puede representar un
teléfono y el nifio puede actuar como médico, vendedor, familiar o
personaje imaginario. Esta transformacion no implica confusion
entre fantasia y realidad; expresa la capacidad creciente de
representar significados mediante simbolos. La dramatizacion
aprovecha esta posibilidad porque crea escenarios en los que los
nifios reconstruyen experiencias conocidas o inventan nuevas
situaciones. Al asumir un personaje, el participante necesita
seleccionar acciones compatibles con ese rol y organizar
secuencias que permitan sostener la ficcion. De esta manera, la
representacion dramatica se vincula con procesos cognitivos de
simbolizacibn, memoria, anticipacion y organizacion de
acontecimientos, elementos que también intervienen cuando se

construye y expresa un mensaje oral.

Los estudios contemporaneos sobre dramatizacion vy
aprendizaje corporizado amplian esta explicacion al sefalar que la
representacion no depende Unicamente de simbolos verbales.
Bernstein et al. (2024) parten de la cognicidon corporizada para
explicar que el movimiento, los gestos y la experiencia fisica
pueden participar en la comprension y recuperacion de informacion
narrativa. En su estudio con preescolares, los nifios que
participaron en experiencias draméticas utilizaron
significativamente mas conductas corporales durante el recuento
gue aquellos que recibieron una lectura convencional; ademas, el
comportamiento corporizado se relaciond positivamente con
mejores resultados en el recuento libre. Estos resultados permiten

interpretar la dramatizacibn como una experiencia donde
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pensamiento, lenguaje y movimiento funcionan de manera
integrada. Cuando el nifio representa corporalmente una accion y
posteriormente la verbaliza, dispone de diferentes vias para
reconstruir la secuencia vivida. Por ello, la teoria cognitiva
contemporanea aporta un fundamento adicional para considerar la
expresividad corporal y la representacion como componentes del
taller.

Aprendizaje social

La teoria del aprendizaje social también permite interpretar
el modo en que determinadas conductas expresivas pueden
desarrollarse dentro de un taller. Bandura (1977) sostiene que las
personas pueden adquirir comportamientos mediante la
observacion de modelos, sin depender exclusivamente de la
experiencia directa. Durante la dramatizacion, el nifio observa
como el docente o sus comparieros utilizan determinadas palabras,
tonos de voz, movimientos, gestos y formas de responder;
posteriormente puede reproducir, modificar o0 integrar esas
conductas dentro de su propia actuacion. El proceso no equivale a
una imitacidbn mecanica, porque la conducta observada se combina
con caracteristicas de la situacion y con las experiencias del
participante. En educacion inicial, esta perspectiva ayuda a
comprender por qué la presencia de modelos linguisticos y
expresivos variados puede enriquecer las posibilidades
comunicativas. El docente puede representar inicialmente una
situacion y, después, permitir que los nifios construyan versiones
propias. La interaccion entre pares también amplia el repertorio
observable, generando multiples modelos de participacion dentro

del mismo escenario.

El modelamiento adquiere particular relevancia en una
intervencién donde existen diferencias de edad y desempefio
linglistico. Un nifio de tres afios puede participar inicialmente
mediante una expresion breve acompafiada de gestos, mientras

otro de cinco afios puede producir una secuencia verbal mas
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2.2.1.2

extensa. La convivencia de estos niveles genera oportunidades de
observacion y participacion diferenciadas. Wang y Black Delfin
(2024) observan que el juego sociodramético permite a los nifios
experimentar nuevas palabras y formas de hablar dentro de
escenarios relacionales construidos conjuntamente. La interaccion
proporciona modelos linglisticos contextualizados y, al mismo
tiempo, exige respuestas vinculadas con el significado de la
escena. Desde este punto de vista, el aprendizaje social ayuda a
explicar por qué un taller colectivo puede ofrecer mas
oportunidades expresivas que una actividad oral exclusivamente
individual. Las conductas observadas adquieren sentido dentro de
una practica compartida y pueden ser reelaboradas
progresivamente por cada participante.

Caracteristicas del taller de dramatizacion

Una caracteristica central del taller es su caracter activo,
debido a que el participante interviene directamente en la
produccion de la experiencia dramatica. A diferencia de actividades
donde el estudiante permanece principalmente como receptor, la
dramatizacion requiere asumir decisiones, utilizar objetos,
responder a otros participantes y mantener una accion dentro de
determinado escenario. Bernstein et al. (2024) describen que,
durante las experiencias basadas en drama, los nifios pueden
transformarse imaginariamente en personajes, representar
acontecimientos mediante pantomima, utilizar expresiones faciales
y adaptar corporalmente emociones asociadas con la narracion.
Esta participacion corporal y verbal favorece un aprendizaje de
naturaleza experiencial, ya que el contenido no se limita a ser
escuchado sino que se representa mediante acciones. En
educacion inicial, dicha caracteristica resulta adecuada porque
permite trabajar mediante situaciones concretas y comprensibles.
La participacidn activa tampoco exige que todos los nifios

intervengan de la misma forma; puede manifestarse mediante
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palabras, movimientos, imitacién, seleccion de personajes o

construccién conjunta de una escena.

Otra caracteristica corresponde a la flexibilidad de las
situaciones representadas. El taller puede incorporar cuentos,
acontecimientos familiares, profesiones, visitas a lugares
cotidianos, animales, situaciones escolares 0 escenarios
imaginarios. La importancia no radica en utilizar una Unica
modalidad dramatica, sino en seleccionar experiencias compatibles
con la edad y los propoésitos establecidos. Acosta et al. (2025)
desarrollan diez sesiones con situaciones como consulta médica,
supermercado, restaurante y escuela, donde cada escenario
proporciona funciones comunicativas diferentes. Un contexto de
restaurante, por ejemplo, genera preguntas, solicitudes vy
respuestas; mientras una consulta meédica favorece intercambios
asociados con necesidades, estados fisicos y recomendaciones.
La variacion de escenarios permite ampliar progresivamente las
oportunidades linglisticas sin abandonar el caracter ludico de la
actividad. En esta investigacion, dicha flexibilidad resulta necesaria
porque la poblacidbn comprende tres grupos etarios y las tareas
deben conservar un proposito comun sin imponer el mismo grado

de complejidad lingtiistica a todos.

El caracter simbodlico constituye otra caracteristica
definitoria. Los objetos empleados durante la dramatizacion no
necesitan conservar necesariamente su funcion convencional;
pueden adquirir significados nuevos segun la situacién construida.
Wang y Black Delfin (2024) analizan como dispositivos no
funcionales, utilizados como accesorios durante el juego
sociodramatico, permiten ampliar historias, desarrollar personajes
y producir nuevas formas de lenguaje. Esta capacidad de asignar
significados transforma materiales sencillos en recursos
dramaticos y reduce la necesidad de escenarios complejos. Una
caja puede representar una tienda, una cuchara puede convertirse

en micréfono y una tela puede funcionar como vestuario. Lo
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2.2.1.3

relevante es el significado compartido que los participantes
atribuyen al objeto. El lenguaje contribuye a establecer y mantener
ese significado, debido a que los nifios necesitan indicar qué
representa cada elemento y cémo se relaciona con la historia. De
esta manera, la simbolizacion incrementa las posibilidades

creativas y comunicativas de la intervencion.

La interaccidon constituye igualmente una caracteristica
transversal. Una dramatizaciobn colectiva exige escuchar,
interpretar la actuacion de otros y producir respuestas compatibles
con la continuidad del escenario. Acosta et al. (2025) reportan que
el juego de roles favorece comportamientos asociados con respeto
de turnos, utilizacion de férmulas sociales, adaptacion linguistica al
personaje y participacion espontanea. Estas conductas muestran
gue el componente social no funciona como un efecto secundario
del taller, sino como parte de su propia dinamica. Un personaje
adquiere sentido porque existe otro participante que responde,
modifica la accion o plantea una nueva situacion. La intervencion
puede incorporar momentos individuales, pero el propdsito general
mantiene una naturaleza compartida. Por ello, la interaccion
constituye una de las dimensiones seleccionadas en la presente
investigacion y se diferencia de la representacion, que se concentra

especificamente en la interpretacion de personajes y situaciones.
Importancia del taller de dramatizacion en educacion inicial

La dramatizacion adquiere relevancia en educacion inicial
porque ofrece un entorno donde comunicacion, imaginacion,
movimiento y relacidén social aparecen integrados dentro de una
misma actividad. Baque et al. (2024) encuentran que el teatro
infantil favorece el desarrollo de la expresion oral y permite que los
nifios ejerciten simultaneamente memoria, manifestacion personal
y destrezas motrices. Esta integracion resulta pertinente porque
durante la primera infancia los aprendizajes no se desarrollan
necesariamente como procesos independientes. Cuando el nifio

representa un personaje necesita recordar determinadas acciones,
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utilizar el cuerpo, interpretar lo que sucede y comunicarse con otros
participantes. La dramatizacion genera asi oportunidades donde
varias capacidades funcionan simultaneamente. Desde el punto de
vista pedagdgico, esta caracteristica permite organizar
experiencias suficientemente significativas para sostener la
participacion infantil y proporcionar motivos concretos para hablar,

escuchar y actuar.

Su importancia comunicativa se observa con mayor claridad
cuando se comparan situaciones draméaticas con actividades que
exigen respuestas breves y predeterminadas. En el juego
dramatico, el nifio necesita utilizar el lenguaje para mantener una
situacion imaginaria, responder a un compafiero, solicitar un objeto
o modificar el rumbo de una escena. Acosta et al. (2025) informan
gue después de una intervencion basada en juego de roles el
promedio de palabras por intervencion pasa de 6,2 a 14,7 y se
incrementa la utilizacion de oraciones completas, conectores y
estructuras narrativas. Aunque estos resultados pertenecen a un
contexto especifico y no pueden trasladarse automaticamente a
otra poblacion, muestran que la dramatizacion puede generar un
entorno intensivo de produccion verbal. Este antecedente resulta
directamente pertinente para una intervencion cuyo resultado

esperado se evalia mediante fluidez, pronunciacién y coherencia.

La evidencia también indica que los beneficios no aparecen
necesariamente de manera uniforme en todos los componentes
linglisticos. Bernstein et al. (2024) encuentran diferencias
significativas entre el grupo de dramatizacion y el grupo control en
la cantidad de conductas corporizadas utilizadas durante el
recuento, pero no identifican diferencias directas significativas en
todas las medidas de recuerdo oral. Esta precision resulta
importante para fundamentar rigurosamente la presente tesis,
porque evita plantear la dramatizacion como una estrategia cuyos
efectos positivos deban darse por anticipados. Su influencia

necesita comprobarse empiricamente mediante la comparacién
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entre pretest y postest. Desde esta perspectiva, el taller se
considera una intervencion con respaldo tedrico y evidencia previa
favorable, pero su efecto sobre la expresion oral de los estudiantes
de la I.E.P. Habich constituye precisamente el problema que la

investigacion debe evaluar.
Dimensiones del taller de dramatizaciéon

Las dimensiones del taller se establecen como expresividad,
representacion e interaccién porque permiten organizar Sus
principales componentes sin confundirlos con etapas cronoldgicas
de una sesion. Esta decision evita utilizar denominaciones como
inicio, desarrollo y cierre, que corresponden a momentos de
planificacion pedagogica y no a propiedades del constructo.
Bernstein et al. (2024) identifican dentro de las actividades
dramaticas acciones corporales, expresiones faciales, gestos,
modificaciones vocales y asuncion de personajes; mientras Wang
y Black Delfin (2024) resaltan la construccion de historias,
desarrollo de personajes y uso del lenguaje dentro de relaciones
sociales. En conjunto, estas evidencias permiten diferenciar tres
componentes complementarios: la forma en que el nifio exterioriza
significados, la manera en que interpreta situaciones y personajes,
y el intercambio que establece con otros participantes. Esta
organizacion ofrece una base coherente para disefar las sesiones
del taller y mantener correspondencia con la operacionalizacion de

la variable independiente.
Expresividad

La expresividad se refiere al uso del cuerpo, rostro, voz y
movimientos para exteriorizar emociones, intenciones 'y
significados durante una situacién dramatica. Bernstein et al.
(2024) construyen un sistema de codificacion que distingue gestos,
movimientos corporales, expresiones faciales y cambios vocales
como formas observables de comportamiento corporizado durante

una narracion. Estas manifestaciones muestran que la
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comunicacion dramatica no depende exclusivamente de las
palabras. Un niflo puede expresar sorpresa mediante el rostro,
representar miedo con una postura corporal o modificar la voz para
diferenciar a un personaje. El valor educativo de estos recursos
aparece cuando mantienen relacion con el contenido de la escena
y ayudan a construir significado para los demas participantes. En
consecuencia, la expresividad dentro del taller no se interpreta
Unicamente como desinhibicién, sino como utilizacién funcional de
recursos corporales y vocales destinados a comunicar lo que el

personaje siente, hace o pretende.

Baque et al. (2024) incorporan la expresividad dentro de su
evaluacion de la expresion infantil y encuentran que inicialmente 62
% de los participantes presenta esa habilidad en categoria iniciada;
después del trabajo teatral, 76 % alcanza la categoria adquirida.
Aunque el estudio utiliza una operacionalizacion diferente de la
presente tesis, proporciona evidencia de que los recursos
expresivos pueden observarse y registrar variaciones durante
actividades teatrales. Para el taller planteado, la dimension
comprende acciones como acompafiar el discurso con gestos
pertinentes, modificar la voz segun el personaje, utilizar
movimientos corporales compatibles con la escena y manifestar
emociones de manera reconocible. Estos indicadores permiten
caracterizar la participacion dramatica sin confundir expresividad
con la fluidez o pronunciacion, que pertenecen a la variable

dependiente.
Representacion

La representacion corresponde a la capacidad para asumir
personajes, ejecutar acciones asociadas con ellos y mantener una
situacion imaginaria durante la dramatizaciéon. Desde el juego
simbadlico, esta capacidad implica atribuir significados diferentes a
objetos, comportamientos y escenarios, permitiendo al nifio actuar
temporalmente desde una perspectiva distinta a la propia.

Bernstein et al. (2024) describen experiencias en las cuales el
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docente invita a los estudiantes a convertirse en personajes de una
historia y representar corporalmente acontecimientos mediante
pantomima, movimientos, expresiones y acciones vinculadas con
la narracion. La representacion exige comprender minimamente el
papel asumido para responder de manera compatible con la
situacion. De esta forma, la dimension integra imitacion,
simbolizacién, interpretacibn y construccion narrativa. En
educacion inicial, no requiere actuaciones complejas ni guiones
extensos; puede desarrollarse mediante personajes familiares,
animales, profesiones o situaciones cercanas a la experiencia

cotidiana.

Wang y Black Delfin (2024) muestran que durante el juego
sociodramatico los nifios construyen nuevas historias, amplian
personajes y experimentan diferentes formas de lenguaje
asociadas con las situaciones representadas. Este resultado
permite comprender que representar no consiste simplemente en
reproducir acciones visibles, porque el personaje también genera
determinadas necesidades discursivas. Un nifio que interpreta a un
meédico necesita preguntar, responder o nombrar elementos
distintos de quien representa a un paciente. Cada rol proporciona
una estructura desde la cual se organiza parte de la interaccion. En
la presente investigacion, la representaciéon funciona como
dimension independiente porque concentra la capacidad de
incorporar roles y escenas, mientras la interaccion se ocupa
especificamente del intercambio producido con los otros
participantes. Esta distincion favorece una operacionalizacion mas

precisa del taller.
Interaccion

La interaccion se define como el intercambio social y
comunicativo desarrollado entre los participantes mientras
sostienen conjuntamente la actividad dramatica. Esta dimension
implica atender a lo que hace el compafiero, responder dentro de

la situacién representada, alternar intervenciones y modificar la
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propia actuaciéon cuando la escena lo requiere. Acosta et al. (2025)
encuentran que el juego de roles favorece la apropiacion progresiva
de férmulas sociales, comportamientos comunicativos
contextualizados y participacion espontanea. Durante la
intervencion analizada por estos autores, el respeto por los turnos
de habla pasa de 38 % en el pretest a 83 % en el postest, mientras
el uso de formulas basicas de cortesia aumenta de 32 % a 81 %.
Tales indicadores muestran que la actividad dramatica genera
condiciones para practicar el lenguaje como accién social, no

unicamente como produccion individual.

Desde la perspectiva del taller, la interaccion también implica
cooperacion para construir una escena compartida. Los nifios
necesitan acordar quién desempefia cada personaje, utilizar
objetos comunes, responder a propuestas ajenas y mantener un
minimo de continuidad narrativa. Michaelides y Loizou (2024)
destacan la importancia de la participacion del adulto para apoyar
habilidades de juego sociodramatico e imaginativo, especialmente
cuando los nifios todavia requieren ayuda para sostener escenarios
compartidos. La funcion del docente consiste en facilitar esa
relacion sin reemplazar la iniciativa de los participantes. En la
presente investigacion, la dimension interaccidon se manifiesta
cuando el nifio participa con sus comparferos, responde a las
intervenciones de otros, mantiene el intercambio vinculado con la
escena y contribuye a la construccion colectiva de la situacion

dramatizada.

2.2.2 Expresion oral

La expresion oral constituye una forma de comunicacion mediante la
cual una persona organiza y exterioriza ideas, necesidades, emociones,
experiencias e intenciones utilizando recursos linguisticos dentro de una
situacion determinada. El Ministerio de Educacion del Per (2016) concibe
la comunicacion oral como una interaccion dinamica entre interlocutores,
donde quienes participan alternan las funciones de hablante y oyente para

construir significados. Esta perspectiva implica que expresarse oralmente no
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consiste Unicamente en pronunciar palabras, debido a que el hablante
necesita considerar el contenido, interlocutor, propdésito y contexto. La
competencia comunicativa también incluye la utilizacion de recursos
verbales, no verbales y paraverbales que contribuyen a hacer comprensible
el mensaje. En educacion inicial, estas capacidades se desarrollan
progresivamente mediante conversaciones, narraciones, juegos Yy
experiencias cotidianas donde el nifio utiliza el lenguaje con finalidades

concretas. Programa Curricular de Educacion Inicial - MINEDU

La oralidad infantil posee ademas un caracter interactivo porque la
produccién verbal se modifica segun la respuesta de quienes participan en
la conversacioén. El Ministerio de Educacion del Pera (2025) plantea que los
nifios necesitan disponer de oportunidades para hablar, escuchar, preguntar,
responder y comunicar experiencias dentro de situaciones con sentido para
ellos. La adquisicion de la oralidad no se reduce, por tanto, a ejercicios de
repeticion o pronunciacion aislada. El desarrollo ocurre cuando el nifio utiliza
el lenguaje para resolver necesidades comunicativas reales vy
progresivamente incorpora estructuras mas complejas. Esta consideracion
resulta especialmente relevante para una investigacion basada en
dramatizacion porque cada escena puede generar motivos concretos para
hablar. Un personaje pregunta porque necesita informacion, responde
porque otro participante ha intervenido o relata porque la continuidad de la
situacion lo exige. Asi, la expresion oral se entiende como desempefio
comunicativo observable y no exclusivamente como conocimiento linguistico

abstracto. Guia para desarrollar la oralidad en nifios del ciclo 1l - MINEDU

La literatura empirica reciente también relaciona la produccion oral
preescolar con la capacidad narrativa. Bernstein et al. (2024) sefialan que
las habilidades narrativas orales durante la etapa preescolar constituyen
antecedentes importantes para la comprension lectora posterior, porque
permiten organizar acontecimientos, recuperar informaciéon y construir
relaciones entre personajes y situaciones. Esta evidencia permite ampliar la
conceptualizacion de expresion oral, debido a que hablar de manera efectiva
supone algo mas que emitir correctamente palabras individuales. El nifio

necesita producir secuencias suficientemente comprensibles y mantener
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relaciones entre aquello que comunica. Por ello, en la presente investigacion
se adopta una concepciéon multidimensional de la expresion oral organizada
mediante fluidez, pronunciacion y coherencia. Las tres dimensiones
permiten distinguir continuidad discursiva, inteligibilidad de la produccion y
organizacion del mensaje, aspectos que pueden observarse de manera

diferenciada mediante una ficha aplicada antes y después del taller.

2.2.2.1 Desarrollo de la expresiéon oral en educacion inicial

Durante los primeros afos, el lenguaje oral experimenta
transformaciones relacionadas con la ampliacion del vocabulario,
estructuracion progresiva de enunciados, inteligibilidad del habla y
capacidad para participar en conversaciones mas prolongadas. El
Ministerio de Educacion del Peru (2016) establece desempeiios
diferenciados para los nifios de tres, cuatro y cinco afios dentro de
la competencia comunicativa, reconociendo que el progreso
linguistico no ocurre de manera uniforme. En estas edades, el nifio
comunica necesidades y experiencias, participa en intercambios,
formula preguntas, responde a otros y progresivamente organiza
mensajes mas desarrollados. Esta diferenciacion etaria resulta
esencial para la presente investigacion porque los 30 participantes
pertenecen a tres grupos de edad distintos. Por esa razon, una
misma conducta no debe interpretarse bajo idéntico nivel de
exigencia para un estudiante de tres afios y uno de cinco. La
valoracion requiere considerar la progresion esperada dentro del
ciclo Il 'y concentrarse en cambios observables compatibles con el
desarrollo infantil. Programa Curricular de Educacion Inicial -
MINEDU

El contexto social también interviene en la trayectoria del
desarrollo oral. Wang y Black Delfin (2024) encuentran que los
nifios de cuatro y cinco afios amplian su lenguaje cuando participan
en juegos sociodramaticos, especialmente porque las situaciones
imaginarias generan nuevas historias, personajes y formas de
hablar. Este resultado indica que las posibilidades linguisticas no

dependen Unicamente de la maduraciébn cronoldgica. Las
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2.2.2.2

experiencias comunicativas disponibles en la escuela pueden
aumentar o restringir las oportunidades para practicar determinado
vocabulario, sostener conversaciones y organizar narraciones. En
un aula donde el nifio responde principalmente preguntas cerradas,
la extension del discurso puede ser limitada; en cambio, una
situacién imaginaria abierta exige producir respuestas menos
predecibles. La intervencion educativa adquiere, por tanto,
relevancia como contexto que puede ofrecer experiencias
adicionales para ejercitar la oralidad sin desconocer las diferencias

individuales y etarias.

La pronunciacion también presenta un desarrollo gradual y
no debe confundirse con la exigencia de un patrén adulto de
articulacion. En educacion inicial, algunos procesos fonolégicos
todavia pueden encontrarse en consolidacion, especialmente en
los nifios menores. Por esa razon, la evaluacion debe concentrarse
en la comprensibilidad de la produccion y en su adecuacion al nivel
evolutivo. Baque et al. (2024) incorporan la pronunciacion como
uno de los componentes observados en nifios de cuatro afos y
registran inicialmente 57 % de participantes en categoria iniciada;
después de la intervencion teatral, 52 % alcanza la categoria
adquirida. Este antecedente no establece normas evolutivas
universales, pero muestra que la pronunciacion puede ser
observada sistematicamente en contextos preescolares y que
constituye un componente diferenciable de otras caracteristicas de

la expresion oral.

Fundamentos teoricos de la expresion oral

Perspectiva sociocultural del lenguaje

Desde la perspectiva sociocultural, el lenguaje funciona
simultdneamente como medio de comunicacion y como
instrumento de organizacion psicolégica. Vygotsky (1978) plantea
gue la actividad verbal se desarrolla dentro de relaciones sociales
antes de ser interiorizada como recurso para regular el

pensamiento y la conducta. Este planteamiento permite
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comprender por qué la expresion oral necesita situaciones de
interaccion para desarrollarse. El nifio aprende nuevas formas de
organizar el discurso cuando escucha a otros, responde, formula
preguntas y participa en actividades donde el lenguaje cumple
propoésitos concretos. En el contexto escolar, el docente y los
compaiieros constituyen interlocutores que proporcionan modelos,
retroalimentacion y oportunidades de participacion. Por ello, la
oralidad no debe considerarse exclusivamente una habilidad
individual medida de forma aislada, sino una capacidad que se
construye y manifiesta dentro de situaciones sociales. Esta
interpretacion guarda correspondencia con el taller de
dramatizacion, donde la produccion verbal aparece vinculada
permanentemente con acciones Yy respuestas de otros

participantes.

La investigacion contemporanea sobre juego
sociodramatico confirma la pertinencia de esta perspectiva. Wang
y Black Delfin (2024) sefialan que el lenguaje se desarrolla
espontaneamente dentro del juego draméatico porque los nifios
construyen conjuntamente simbolos, personajes, historias y
normas comunicativas. El escenario compartido exige mantener
significados comunes; cuando un participante modifica la historia,
los demas necesitan interpretar el cambio y responder
verbalmente. De esta manera, la interaccion crea una necesidad
comunicativa que supera la repeticibn de palabras
descontextualizadas. El lenguaje se utiliza para negociar, describir,
dirigir acciones y sostener relaciones. Este mecanismo resulta
directamente compatible con la dimension interaccion del taller y
con la fluidez y coherencia de la variable dependiente, porque el
nifio necesita mantener continuidad verbal y producir ideas

relacionadas con el contexto construido colectivamente.
Aprendizaje mediante modelos

La teoria del aprendizaje social de Bandura (1977) aporta

otra explicacibn sobre la adquisicibn de comportamientos
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comunicativos. La observacion de modelos permite incorporar
formas de actuacion que posteriormente pueden reproducirse y
adaptarse. En la expresién oral infantil, los modelos estan
presentes en la pronunciacion, entonacion, estructura de las frases,
formas de iniciar una conversacion y maneras de responder. El
aprendizaje no se produce automaticamente por escuchar;
intervienen procesos de atencion, retencion, reproduccion vy
motivacion. Dentro del taller de dramatizacion, esas condiciones
aparecen cuando los nifios observan como el docente introduce un
personaje o co6mo un compafero utiliza determinada expresion y
después incorporan elementos semejantes en su propia
participacion. Esta perspectiva ayuda a explicar por qué la
repeticion contextualizada de situaciones comunicativas puede
favorecer cambios progresivos sin convertir la intervencion en

ejercicios mecanicos.

El papel de los modelos resulta especialmente relevante en
grupos heterogéneos. Los nifios con mayor repertorio oral pueden
proporcionar ejemplos espontaneos a quienes inicialmente
producen intervenciones mas breves. Acosta et al. (2025) observan
gue, conforme avanzan las sesiones de juego de roles, los
participantes utilizan estructuras mas completas, conectores
sencillos y formas verbales ajustadas a los escenarios
representados. El hallazgo no permite atribuir todo el cambio
exclusivamente al modelamiento, porque intervienen otros factores
de la estrategia; sin embargo, resulta compatible con la idea de que
la exposicion reiterada a usos linguisticos situados amplia las
posibilidades de produccién. En la presente investigacion, este
fundamento permite comprender la dramatizacion como un
contexto donde observacion, imitacion y reelaboracion del lenguaje

ocurren de manera integrada.
Competencia comunicativa

La teoria de la competencia comunicativa de Hymes (1972)

amplia la comprension de la oralidad al sefialar que conocer una
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lengua implica también saber utilizarla de manera pertinente dentro
de diferentes contextos sociales. La capacidad comunicativa no se
reduce a construir oraciones gramaticalmente correctas; incluye
reconocer cuando hablar, con quién, para qué propésito y de qué
manera. Esta perspectiva resulta especialmente Util para analizar
la expresion oral durante dramatizaciones porque cada personaje
modifica las condiciones de comunicacion. El nifio puede necesitar
formular una pregunta como médico, solicitar algo como comprador
o relatar acontecimientos como personaje de un cuento. En cada
caso, el significado depende de la relacion entre la forma verbal y
la situacion. La competencia comunicativa permite, asi, conectar
estructura linguistica y funcion social del lenguaje, evitando evaluar

la oralidad Unicamente mediante pronunciacion aislada.

Acosta et al. (2025) presentan evidencia compatible con esta
perspectiva al encontrar mejoras en la adecuacién pragmatica
después de las sesiones de juego de roles. El uso de férmulas de
cortesia aumenta de 32 % a 81 %, la pertinencia de las
intervenciones segun el personaje pasade 29 % a 76 %y el respeto
de turnos aumenta de 38 % a 83 %. Estos resultados muestran que
la practica dramatica puede vincular produccion verbal y contexto
social. Para la presente investigacion, la teoria de Hymes permite
interpretar la coherencia no solamente como orden légico interno,
sino también como relacion del mensaje con la situacion
comunicativa en la cual se produce. Sin embargo, el instrumento
mantiene una delimitacidn especifica y evalla la pertinencia
tematica dentro de la dimension coherencia, evitando introducir una

cuarta dimension pragmatica.
Importancia de la expresion oral en educacion inicial

La expresion oral constituye uno de los principales medios
de participacion infantil dentro del aula porque permite comunicar
intereses, formular preguntas, explicar experiencias, responder y
relacionarse con otros estudiantes. El Ministerio de Educacion del

Pera (2025) sostiene que la oralidad en el ciclo Il necesita
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desarrollarse mediante situaciones comunicativas donde los nifios
puedan intervenir con propdsitos reales y recibir oportunidades
para ampliar progresivamente sus producciones. Guia para
desarrollar la oralidad en nifios del ciclo Il - MINEDU Esta
concepcion vincula la oralidad con diferentes experiencias
curriculares, debido a que el lenguaje permite participar en juegos,
explicar procedimientos, narrar acontecimientos y expresar
emociones. Por tanto, una limitacion persistente en la produccion
oral puede reducir la participacion visible del estudiante aunque
posea conocimientos sobre el tema tratado. La expresion oral
adquiere asi importancia tanto como objeto especifico de
aprendizaje como instrumento para intervenir en otras experiencias

educativas.

La capacidad narrativa constituye uno de los componentes
gue muestra la importancia de la oralidad mas alla de la
comunicacion inmediata. Bernstein et al. (2024) sefalan que
comprender y producir narraciones orales durante el periodo
preescolar se relaciona con procesos posteriores de alfabetizacion
y comprension lectora. Para narrar, el nifio necesita recordar
personajes, ordenar acontecimientos, establecer relaciones y
utilizar recursos linguisticos que permitan al interlocutor reconstruir
lo sucedido. Esas demandas movilizan componentes proximos a la
fluidez y coherencia evaluadas en esta investigacion. La
dramatizacion de acontecimientos puede proporcionar una
experiencia previa que facilite la posterior verbalizacion, debido a
gue las acciones han sido experimentadas mediante cuerpo, voz e
interaccion. De esta manera, el desarrollo oral puede contribuir
simultdneamente a la comunicacién cotidiana y a habilidades

narrativas que adquieren relevancia en aprendizajes posteriores.

La expresion oral también desempefia una funcion social
porque permite participar de manera activa dentro del grupo. En la
investigacion de Astudillo et al. (2025), 36 % de los nifios presenta

temor para relacionarse durante determinadas actividades 'y 72 %
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evidencia una participacion activa insuficiente dentro de la obra
teatral. Aunque esas cifras pertenecen a un contexto ecuatoriano
especifico y no deben generalizarse a toda la poblacion preescolar,
muestran como la participacion comunicativa y la interaccion
pueden verse restringidas cuando existe inseguridad o escasa
experiencia expresiva. Por ello, valorar la expresion oral durante la
educacion inicial implica observar tanto caracteristicas del mensaje
como condiciones en las que el niflo logra producirlo. Esta
consideracién justifica el empleo de una ficha de observacién
aplicada en situaciones comunicativas y no mediante un

cuestionario de autorreporte.
Dimensiones de la expresion oral

La variable expresion oral se organiza mediante fluidez,
pronunciacion y coherencia, porque cada dimension representa un
componente diferenciable del desempeiio verbal y puede
traducirse en conductas observables compatibles con estudiantes
del nivel inicial. Baque et al. (2024) trabajan pronunciacion y
coherencia como componentes especificos dentro de la evaluacion
de la oralidad; mientras Acosta et al. (2025) examinan extension
discursiva, fluidez, organizacion de estructuras linguisticas y
adecuacion de las intervenciones. Estas fuentes muestran que la
oralidad puede analizarse mediante dimensiones particulares sin
perder su caracter integrado. La fluidez describe principalmente la
continuidad del habla; la pronunciacion se relaciona con la
comprensibilidad de la produccion sonora; y la coherencia se
concentra en la relacion y secuencia de las ideas. Esta distincion
permite que el instrumento evite items redundantes v,
posteriormente, posibilita comparar qué componente experimenta

mayor variacion después del taller.
Fluidez

La fluidez se comprende como la capacidad para mantener

una produccién verbal suficientemente continua, espontanea y
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comprensible durante una situacion comunicativa. No equivale a
hablar rapidamente ni supone eliminar toda pausa, porque las
pausas también permiten planificar lo que se pretende expresar. En
nifos pequefios, la valoracion necesita considerar principalmente
si las interrupciones impiden la continuidad del mensaje y si el
estudiante logra sostener una intervencion acorde con su edad.
Acosta et al. (2025) sefialan que, después de la intervencién
basada en juego de roles, los nifios participan con mayor fluidez en
narraciones, conversaciones y otras actividades orales, mientras
las docentes observan mejoras especialmente en participantes que
inicialmente tenian una produccion verbal reducida. Estos
resultados permiten comprender la fluidez como una caracteristica
susceptible de desarrollarse mediante experiencias frecuentes de

uso del lenguaje.

La extension de las intervenciones constituye un indicador
complementario, aunque no debe confundirse con fluidez de
manera automatica. Un nifio puede producir una intervencion larga
y poco continua, mientras otro puede expresarse brevemente pero
sin interrupciones excesivas. Acosta et al. (2025) encuentran que
el promedio de palabras por intervencion aumenta de 6,2 a 14,7,
equivalente a 8,5 palabras adicionales después del programa. El
dato muestra una ampliacion cuantificable del discurso, pero debe
interpretarse conjuntamente con la mayor complejidad vy
continuidad observadas. Por ello, la presente investigacion utiliza
indicadores que valoran espontaneidad, continuidad verbal,
participacion y capacidad de sostener ideas, en lugar de limitar la
dimension a contabilizar palabras. Esta delimitacion resulta mas
apropiada para nifios de tres a cinco afios y para una ficha de

observacion utilizada durante situaciones comunicativas.

Terrones Carrion y Guevara Gonzales (2025) también
reportan cambios asociados con el desemperio verbal después de
aplicar dramatizacion a nifios de tres afios. En la evaluacion

general, 70 % se encuentra inicialmente en nivel inicio, mientras en

35



2.2.25

el postest 85 % alcanza el nivel logrado; ademas, en la dimension
de elocucion el porcentaje en logro pasa de 10 % a 75 %. Este
antecedente adquiere particular relevancia debido a que incluye
nifios de tres afios, grupo que también forma parte de la poblacion
de la I.E.P. Habich. Sin embargo, sus categorias no se trasladan
directamente al instrumento actual, porque cada investigacion
posee una operacionalizaciéon propia. Su utilidad tedrica radica en
mostrar que la continuidad y seguridad de la produccion verbal

pueden evaluarse mediante observacion en edades tempranas.
Pronunciacion

La pronunciacion se refiere a la produccién de sonidos y
palabras de manera suficientemente comprensible para los
interlocutores, teniendo en cuenta la edad y el proceso de
desarrollo lingiistico del nifio. Esta definicion evita utilizar como
criterio una pronunciacion adulta ideal, porque algunas
caracteristicas articulatorias todavia pueden encontrarse en
adquisicion durante la etapa preescolar. El énfasis se sitla en la
inteligibilidad del mensaje: las palabras deben poder ser
comprendidas dentro de la situacion comunicativa. El Ministerio de
Educaciéon del Pert (2016) considera dentro de los desempefios
orales del ciclo Il la utilizacién progresiva de recursos verbales y
paraverbales que permiten comunicarse con otros. Programa
Curricular de Educacion Inicial - MINEDU Desde esta perspectiva,
la pronunciacion adquiere sentido como parte del proceso

comunicativo y no como ejercicio fonético aislado.

Baque et al. (2024) proporcionan evidencia empirica
directamente relacionada con esta dimension. Antes de desarrollar
las actividades teatrales, 57 % de los 21 nifios se ubica en categoria
iniciada en pronunciacién y 43 % en proceso; ningun participante
alcanza la categoria adquirida. Después de la intervencion, 52 %
se encuentra en adquirida, 38 % en proceso y 10 % permanece en
iniciada. La diferencia muestra una variacion descriptiva importante

dentro de esa poblacién y respalda la pertinencia de observar
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pronunciacién durante experiencias teatrales. No obstante, aquel
estudio no permitié afirmar que la misma magnitud se presentara
en la I.E.P. Habich, debido a las diferencias existentes entre los
contextos investigados. Por ello, en la presente investigacion los
cambios se determinaron mediante las puntuaciones obtenidas

antes y después de la intervencion.

La dramatizacion puede generar oportunidades particulares
para practicar la pronunciacion porque exige utilizar palabras
dentro de situaciones significativas y repetir expresiones con
propdsitos comunicativos. En una representacién, el nifio puede
necesitar decir el nombre del personaje, formular una pregunta,
expresar una emocion o repetir una frase vinculada con la
continuidad de la historia. Astudillo et al. (2025) consideran la
pronunciacion entre los componentes del lenguaje oral que pueden
estimularse mediante actividades teatrales con nifios de cuatro y
cinco anos. En consecuencia, la dimension se operacionaliza
mediante claridad articulatoria, vocalizacion y comprensibilidad de
palabras y frases. Los criterios se aplican segun la edad para evitar
interpretar como deficiencia una caracteristica propia del desarrollo

linguistico.
Coherencia

La coherencia representa la capacidad para mantener
relaciones comprensibles entre las ideas que componen un
mensaje oral. Se manifiesta cuando el nifio conserva el tema,
relaciona sus respuestas con la situacion planteada y organiza
acontecimientos siguiendo una secuencia que puede ser
comprendida por el interlocutor. En educacién inicial, esta
dimension debe interpretarse de acuerdo con la complejidad propia
de la edad. No se espera una argumentacion formal, sino una
relacion basica entre aquello que inicia, continla y termina dentro
de una intervencion. Bernstein et al. (2024) explican que las tareas
de recuento libre demandan que los nifios recuerden personajes y

acontecimientos y los organicen de manera estructurada, lo que
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supone mayor exigencia que responder preguntas puntuales. Esta
observacion permite vincular coherencia con capacidad narrativa y

organizacion oral del contenido.

Baque et al. (2024) encuentran inicialmente que 71 % de los
nifios se ubica en categoria iniciada respecto de la coherencia y 29
% en proceso, sin participantes en la categoria adquirida. Después
de las actividades teatrales, 48 % alcanza la categoria adquirida,
otro 48 % permanece en proceso Yy solo 4 % continla en iniciada.
Este cambio descriptivo resulta relevante porque la coherencia es
también una de las dimensiones elegidas para la presente tesis.
Los datos muestran que puede observarse mediante
comportamientos concretos y que las actividades dramaticas
ofrecen situaciones adecuadas para evaluarla. Sin embargo, la
operacionalizacion debe mantener criterios propios del estudio,
centrados en pertinencia tematica, secuencia y relacion entre

expresiones.

Acosta et al. (2025) aportan evidencia adicional al registrar
gue, conforme avanzan las sesiones de juego de roles, los nifios
incorporan oraciones mas completas, conectores sencillos y
secuencias narrativas mejor organizadas. El hallazgo ayuda a
explicar por qué la dramatizacion puede relacionarse con la
coherencia: cada escenario exige conservar cierta continuidad para
gue los demas participantes comprendan lo que ocurre. Si un nifio
interpreta a un vendedor, su intervencion debe guardar relacion con
el objeto solicitado por quien desempefia el papel de comprador;
de lo contrario, la escena pierde continuidad. Asi, la coherencia se
ejercita dentro de intercambios funcionales y no Unicamente
mediante narraciones formales. En la investigacion, esta dimensién
permitié determinar si después del taller los estudiantes produjeron

mensajes con mayor relacién tematica y secuencial.

Definiciones operacionales

Variable independiente: Taller de dramatizacion

38



El taller de dramatizacion se operacionaliz6 como una intervencion
pedagodgica planificada y secuencial dirigida a los 30 estudiantes de tres,
cuatro y cinco afos del nivel inicial de la I.E.P. Habich, ubicada en El Tambo,
Huancayo. La intervencion estuvo constituida por actividades ludicas de
dramatizacion mediante las cuales los nifios utilizaron la voz, el cuerpo, los
gestos, asumieron personajes, representaron situaciones reales o
imaginarias y participaron en intercambios con sus compafieros. Para
organizar la variable se establecieron tres dimensiones: expresividad,
representacion e interaccion. La expresividad comprendio la utilizacién de
gestos, movimientos, cambios de voz y manifestacion de emociones; la
representacion comprendid la interpretacion de personajes, ejecucion de
acciones y desenvolvimiento dentro de situaciones dramaticas; mientras que
la interaccibn comprendidé la participacion conjunta, respuesta entre
personajes, intercambio verbal y cooperacion durante las escenas. La
aplicacion de esta variable se concretd mediante sesiones del taller
previamente programadas y su cumplimiento se registré mediante una lista
de cotejo de ejecucion, destinada a comprobar que las actividades
correspondientes a las tres dimensiones fueran desarrolladas durante la
intervencion. Esta variable constituyé el estimulo experimental aplicado

entre la medicion inicial y final de la expresion oral.
Variable dependiente: Expresion oral

La expresion oral se operacionalizé como el desempefio observable
de los estudiantes para comunicar verbalmente ideas, experiencias y
respuestas de manera continua, comprensible y relacionada con la situacion
comunicativa. Su medicion se realizé antes y después de la aplicacion del
taller de dramatizacion mediante una ficha de observacion de 15 items,
adaptada a las caracteristicas evolutivas de nifios de tres, cuatro y cinco
afios. La variable se estructurd en tres dimensiones: fluidez, pronunciacion
y coherencia, correspondiendo cinco items a cada dimension. La fluidez
permitid valorar la espontaneidad, continuidad y facilidad con que el nifio
sostuvo sus intervenciones orales; la pronunciacién permitié observar la
comprensibilidad, articulacién y vocalizacion de palabras y frases de acuerdo

con su edad; y la coherencia permitié valorar la relacién tematica, secuencia

39



y pertinencia de las ideas expresadas. Cada indicador se calific6 mediante
una escala ordinal de tres categorias: Inicio = 1 punto, Proceso = 2 puntos y
Logro = 3 puntos. La aplicacién del mismo instrumento como pretest y
postest permiti6 obtener puntuaciones comparables y determinar

estadisticamente las variaciones producidas después de la intervencion.
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CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO
Enfoque, tipo y nivel de investigacion

La investigacién se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, debido a
que las variables fueron delimitadas previamente, se establecieron
dimensiones e indicadores y posteriormente se obtuvieron puntuaciones
susceptibles de tratamiento estadistico. Hernandez y Mendoza (2018)
seflalaron que la ruta cuantitativa se caracteriz6 por seguir un proceso
estructurado, emplear mediciones numeéricas y utilizar procedimientos
estadisticos para contrastar planteamientos previamente formulados. En
concordancia, Creswell y Creswell (2022) indicaron que los disefios
cuantitativos se orientaron a examinar variables mediante procedimientos
sistematicos, permitiendo probar hipétesis y establecer patrones mediante
datos medibles. En el estudio, la expresion oral se transformdé en
puntuaciones correspondientes a fluidez, pronunciacion y coherencia,
obtenidas mediante una ficha de observacion aplicada antes y después del
taller. En la investigacion, la variable dependiente se midi0 mediante 15
items distribuidos equitativamente entre fluidez, pronunciacion y coherencia.
Esta organizacion permitio obtener puntuaciones comparables antes y
después de la intervencion y mantuvo correspondencia con los objetivos e

hipoétesis formulados.

Por su finalidad, la investigacion correspondio al tipo aplicado, porque
utiliz6 conocimiento disponible sobre dramatizacion y expresion oral para
intervenir en una problematica educativa delimitada. Arias y Covinos (2021)
sostuvieron que una investigacion aplicada se orientd hacia situaciones
concretas y utilizO conocimientos existentes para analizar o atender
problemas dentro de un contexto determinado. Creswell y Creswell (2022),
desde una perspectiva de disefio, sefialaron igualmente que la eleccion
metodoldgica debia responder al problema y a la finalidad practica que
guiaba el estudio. En esta investigacibn no se pretendié Unicamente
identificar el nivel inicial de expresion oral, sino introducir deliberadamente
un taller de dramatizacion y posteriormente establecer los cambios
observados. La intervencion estuvo estructurada mediante expresividad,

representacion e interacciéon y fue aplicada a estudiantes de tres, cuatro y
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cinco afios. El caracter aplicado se manifesto, por tanto, en la utilizacion de
una intervencién pedagogica concreta dentro de la I.E.P. Habich y en la

evaluacion sistematica de sus resultados.

El estudio correspondio al nivel explicativo, porque estuvo orientado
a examinar el cambio de la variable dependiente después de introducir una
intervencién. Herndndez y Mendoza (2018) diferenciaron los alcances
exploratorio, descriptivo, correlacional y explicativo, sefialando que este
ultimo busc6 comprender relaciones en las que una o mas variables podian
contribuir a explicar variaciones producidas en otra. Creswell y Creswell
(2022) afadieron que, en estudios cuantitativos con intervencion, la
capacidad para realizar afirmaciones causales dependié del disefio, del
grado de control y de la comparacion establecida. Por ello, aunque se buscé
determinar si el taller mejoro la expresion oral, la interpretacion se efectué
con prudencia porque el disefio no incorpord un grupo control ni asignacion
aleatoria. El nivel explicativo respondi6 al propoésito de examinar el efecto de
la intervencion, mientras que la fuerza de la inferencia causal quedo limitada

por el caracter preexperimental del estudio.
Disefio de investigacion

Se utilizo un disefio experimental de tipo preexperimental con pretest
y postest en un solo grupo. Hernandez y Mendoza (2018) explicaron que los
disefios experimentales implicaron la introduccion deliberada de una
intervencidn para observar cambios en una variable dependiente; asimismo,
distinguieron los preexperimentos por presentar menor control sobre fuentes
externas de variacion. Creswell y Creswell (2022) sefialaron que la
investigacion experimental requirié definir con precision el tratamiento, la
variable de resultado y la secuencia de medicidén para que la comparaciéon
posterior respondiera a la pregunta planteada. En este estudio se realiz6
primero una medicion inicial de la expresion oral, posteriormente se aplico el
taller de dramatizacion y finalmente se efectué una segunda medicién con el
mismo instrumento. Esta estructura permiti6 analizar diferencias
intraindividuales, puesto que cada estudiante funcion6 como su propio

referente temporal entre el momento anterior y posterior a la intervencion.

El esquema utilizado fue el siguiente:
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G: Ol—X—Oz

Donde G represento al grupo Unico de estudiantes; O4 correspondio
al pretest; X representd la aplicacion del taller de dramatizacion; y O,
correspondio al postest. La primera observacion permitié obtener la linea de
base de expresion oral; posteriormente, la intervencién estuvo constituida
por sesiones organizadas mediante expresividad, representacion e
interaccion; finalmente, la segunda observacion permiti6 determinar el
desempefio alcanzado después del tratamiento. Esta secuencia mantuvo
correspondencia con la definiciébn operacional de la variable dependiente,
debido a que el mismo instrumento se aplicé en el pretest y el postest para

obtener mediciones comparables de la expresion oral.

La eleccion de un disefio preexperimental respondié a las condiciones
de la poblacion accesible y a la imposibilidad de formar un segundo grupo
comparable sin alterar la organizacion institucional. Hernandez y Mendoza
(2018) advirtieron que los preexperimentos permitieron una aproximacion
inicial al efecto de un tratamiento, pero presentaron amenazas a la validez
interna debido a factores como maduracion, historia o ausencia de control.
Pallant (2020) sefalé que la interpretacion estadistica debia considerar
siempre la estructura real del disefio y no limitarse al valor de significancia
obtenido. En consecuencia, los cambios observados entre pretest y postest
se atribuyeron al contexto de la intervencion con cautela. Esto fue
especialmente relevante porque la poblacion incluyo nifios de tres, cuatro y
cinco afios, cuyas trayectorias de desarrollo linglistico presentaron

diferencias evolutivas.
Poblacién, muestray muestreo
Poblacion

La poblacién estuvo constituida por 30 estudiantes del nivel inicial de
la I.E.P. Habich, matriculados durante el afio 2026. Arias y Covinos (2021)
definieron la poblacion como el conjunto delimitado de unidades que
compartian caracteristicas relevantes para el problema investigado.
Hernandez y Mendoza (2018) afiadieron que su delimitacion debia precisar
atributos, contexto espacial y periodo temporal para evitar incorporar

unidades ajenas al objeto de estudio. En esta investigacién, la poblacion
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guedo6 conformada por nueve estudiantes de tres afios, quince de cuatro
afios y seis de cinco afios, todos pertenecientes al nivel inicial de la
instituciéon. Esta delimitacion establecié con claridad quiénes constituyeron
las unidades de andlisis y permiti6 mantener correspondencia entre el

problema institucional y la poblacion efectivamente evaluada.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion segun edad
Edad Frecuencia Porcentaje
3 afios 9 30,0 %
4 afnos 15 50,0 %
5 afios 6 20,0 %
Total 30 100,0 %
Muestra

La muestra estuvo constituida por los mismos 30 estudiantes, por lo
gue coincidié con la totalidad de la poblacion accesible. Arias y Covinos
(2021) sefialaron que cuando el nimero de unidades resultaba manejable y
existia acceso a todas ellas, podia estudiarse el conjunto completo sin
efectuar una reduccién muestral. Hernandez Sampieri y Mendoza Torres
(2018) indicaron que la decision sobre el tamafio de la muestra debia
responder a la naturaleza del disefio, disponibilidad de participantes y
propdsito de la investigacion, evitando realizar calculos innecesarios cuando
se estudiaba integramente una poblacién accesible. En consecuencia, no se
selecciond un subconjunto de estudiantes, sino que se incluyo6 a la totalidad

de nifios pertenecientes a las aulas consideradas.

El hecho de haber incluido a todos los estudiantes no convirtio
automaticamente los resultados en generalizables a otros centros
educativos. Creswell y Creswell (2022) sefialaron que la generalizacion
cuantitativa dependio tanto del proceso de seleccion como del alcance de la
poblacién a la cual pretendian extenderse las inferencias. Debido a que la
poblacién correspondi6 a una sola institucion y no fue extraida
probabilisticamente de todos los estudiantes de El Tambo o Junin, los

resultados se circunscribieron a la poblacién investigada. La muestra censal
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3.3.3

3.4
3.4.1

fortalecio la cobertura interna del estudio, pero no sustituyo los requisitos de

representatividad externa.
Muestreo

El procedimiento empleado fue censal, puesto que se trabajo con la
totalidad de la poblacion accesible. Arias y Covinos (2021) explicaron que la
inclusién censal resultdé apropiada cuando todos los elementos del universo
delimitado podian ser incorporados al estudio. Creswell y Creswell (2022)
diferenciaron esta situacion de los procedimientos probabilisticos, en los
cuales cada unidad dispone de una probabilidad conocida de seleccién. En
el presente estudio no existi6 sorteo ni seleccion aleatoria; por ello, la
expresion “muestreo censal’ se utilizé para describir la incorporacion del 100
% de los estudiantes y no para atribuir representatividad probabilistica al

procedimiento.

Como criterios de inclusion se consideraron estudiantes matriculados
en las aulas de tres, cuatro y cinco afios durante 2026, cuyos representantes
legales autorizaron su participacion y que completaron las mediciones
pretest y postest. Como criterios de exclusion se consideraron ausencia de
consentimiento parental, retiro voluntario, inasistencia que impidiera
completar las dos mediciones o cualquier circunstancia que invalidara la
aplicaciéon uniforme del instrumento. Hernandez y Mendoza (2018)
sefalaron que los criterios de inclusion y exclusién debian establecerse
previamente para mantener consistencia en la conformacion de las unidades
analizadas. Estos criterios no se utilizaron para excluir estudiantes con bajo
desempefio, pues precisamente esos resultados formaron parte del

fendmeno estudiado.
Hipotesis y variables
Hipotesis

Las hipédtesis se formularon como proposiciones contrastables que
anticiparon diferencias entre las mediciones realizadas antes y después de
la intervencion. Hernandez y Mendoza (2018) sefalaron que las hipétesis

cuantitativas debian expresar relaciones verificables entre variables y

mantener correspondencia con los problemas y objetivos. Creswell y
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3.4.2

Creswell (2022) sostuvieron que las hipétesis en estudios cuantitativos
debian formularse de manera que pudieran ser examinadas mediante los
datos derivados del disefio seleccionado. En esta investigacion, la hipotesis
general se vinculé con la expresion oral total, mientras que las hipotesis

especificas correspondieron a fluidez, pronunciacion y coherencia.
Hipotesis general

La aplicacion del taller de dramatizacién mejora significativamente la
expresion oral en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El
Tambo, 2026.

Hipétesis nula general

La aplicacion del taller de dramatizacion no mejora significativamente
la expresion oral en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El
Tambo, 2026.

Hipotesis especifica 1

La aplicacion del taller de dramatizacion mejora significativamente la
fluidez en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo, 2026.

Hipotesis especifica 2

La aplicacion del taller de dramatizacion mejora significativamente la
pronunciacion en los estudiantes del nivel inicial de la I.LE.P. Habich, El
Tambo, 2026.

Hipotesis especifica 3
La aplicacion del taller de dramatizacion mejora significativamente la

coherencia en los estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, El Tambo,
2026.

Operacionalizaciéon de las variables

La operacionalizacion permitié transformar los constructos en
elementos observables. Arias y Covinos (2021) indicaron que este
procedimiento implico pasar de la definicion conceptual hacia dimensiones,
indicadores y medios de medicién. Hernandez Sampieri y Mendoza Torres
(2018) sefalaron que la definiciébn operacional debia especificar las acciones

necesarias para observar o cuantificar cada variable. La variable
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3.5

independiente se concretdé mediante sesiones del taller y una lista de cotejo
de ejecucién, mientras que la variable dependiente se evalu6 mediante una

ficha de observacion de 15 items.

Tabla 2. Operacionalizacion de las variables
Variable Dimensién Indicadores
Taller de o Gestos, movimientos, cambios de voz,
L Expresividad y _
dramatizacion expresion emocional

Representacion  Personajes, roles, acciones, escenas

Participacion conjunta, dialogo,

Interaccion y
respuesta, cooperacion
Expresion oral Espontaneidad, continuidad verbal,
Fluidez participacion, mantenimiento del

discurso

o Comprensibilidad, articulacion,
Pronunciacion L .
vocalizacion, claridad

' Pertinencia tematica, secuencia y
Coherencia - '
relacion entre ideas

Métodos de la investigacion

Se empled principalmente el método hipotético-deductivo, porque la
investigacion parti6 de fundamentos tedricos y evidencia previa, formulo
hipétesis y posteriormente las contrastd mediante datos empiricos.
Hernandez y Mendoza (2018) sefialaron que la logica cuantitativa avanzé
desde planteamientos y proposiciones previas hacia su contrastacion
mediante medicién. Arias y Covinos (2021) consideraron que el
razonamiento hipotético-deductivo resultaba adecuado cuando el
investigador formulaba explicaciones provisionales y obtenia evidencia
destinada a aceptarlas o rechazarlas bajo criterios previamente
establecidos. En el estudio se anticipd que las puntuaciones posteriores al
taller serian superiores a las iniciales y esa proposicion fue sometida a

contraste estadistico.
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3.6

Asimismo, se utilizé el método analitico-sintético. El andlisis permitié
examinar separadamente fluidez, pronunciacion y coherencia, mientras que
la sintesis permitié integrar esas dimensiones en la interpretacion global de
la expresion oral. Arias y Covinos (2021) explicaron que el analisis
descompuso el fendbmeno en componentes examinables y que la sintesis
permitié reconstruir una comprension conjunta. Creswell y Creswell (2022)
sefialaron que los estudios cuantitativos podian utilizar variables
compuestas siempre que su estructura estuviera sustentada y fuera
coherente con el modelo planteado. Esta I6gica permitié responder primero
a los objetivos especificos y luego integrar los resultados para responder al
objetivo general.

Técnicas e Instrumentos aplicados

La técnica utilizada para medir la expresion oral fue la observacion
sistematica, debido a que los participantes fueron nifios de tres a cinco afos
y las conductas evaluadas se manifestaron directamente durante situaciones
comunicativas. Arias y Covinos (2021) diferenciaron la técnica como
procedimiento para obtener informacion y el instrumento como medio
estructurado para registrarla. Hernandez y Mendoza (2018) sefialaron que
la eleccion de una técnica debia guardar correspondencia con la naturaleza
de la variable y con las caracteristicas de los participantes. La observacion
resulté adecuada para registrar continuidad verbal, articulacion vy
organizacion del mensaje sin exigir a los nifios que valoraran su propio

desempefio mediante cuestionarios.

El instrumento principal fue una ficha de observacion de la expresion
oral, constituida por 15 items distribuidos equitativamente entre fluidez,
pronunciacion y coherencia. Cada indicador fue valorado mediante una
escala ordinal de tres categorias: Inicio = 1, Proceso = 2y Logro = 3. La ficha
de observacién estuvo conformada por 15 items distribuidos en tres
dimensiones. Los items 1 al 5 correspondieron a fluidez, del 6 al 10 a
pronunciacion y del 11 al 15 a coherencia. La puntuacion total oscilé entre
15 y 45 puntos, mientras que cada dimension alcanzé valores entre 5y 15

puntos.

Para controlar la implementaciéon de la variable independiente se
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3.6.2

utilizé una lista de cotejo de ejecucion del taller. Hernandez y Mendoza
(2018) indicaron que, en estudios con intervencién, resultaba necesario
documentar la aplicacion del tratamiento para comprobar que este hubiera
sido ejecutado conforme al disefio. Creswell y Creswell (2022) resaltaron
igualmente la importancia de mantener fidelidad en la administracion de una
intervencién, pues variaciones sustanciales podian afectar la interpretacion
de los resultados. La lista registro la presencia de actividades asociadas con
expresividad, representacion e interaccion, pero no sustituyé el instrumento

utilizado para medir la expresion oral.
Validez de contenido

La validez de contenido del instrumento se establecié mediante juicio
de expertos, de acuerdo con el formato institucional consignado en el Anexo
7. Dicho formato contemplo la valoracion de diez criterios: claridad,
objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia, pertinencia, consistencia,
coherencia, metodologia y aplicabilidad. Asimismo, la ficha institucional
estableci6 que los coeficientes comprendidos entre 0.70 y 1.00
correspondieron a la categoria Aprobado, mientras que los valores inferiores

se clasificaron como observados o desaprobados.

Para la investigacion participaron tres expertos, quienes evaluaron la
ficha de observacion de la expresion oral. ElI primer experto obtuvo un
coeficiente de validez de 0.95, el segundo alcanz6 0.92 y el tercero registro
0.90. El promedio de las tres valoraciones fue de 0.923, resultado que se
ubic6 dentro del intervalo institucional correspondiente a la categoria
Aprobado. En consecuencia, se determind que el instrumento present6 una
validez de contenido favorable y que sus items guardaron una adecuada
correspondencia con las dimensiones de fluidez, pronunciacion y coherencia

establecidas en la investigacion.
Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se determind mediante el analisis de
consistencia interna de los 15 items que conformaron la ficha de observacién
de la expresion oral. Hernandez Sampieri y Mendoza Torres (2018)
sefialaron que la confiabilidad expresd el grado en que un instrumento

produjo mediciones consistentes y coherentes respecto del constructo
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evaluado. Asimismo, Pallant (2020) indic6 que el coeficiente alfa de
Cronbach permiti6 examinar la consistencia interna de los items que
integraron una escala, especialmente cuando estos se utilizaron para
obtener una puntuacion conjunta. En la investigacion, este procedimiento
resulté pertinente porque la ficha estuvo conformada por items organizados

en las dimensiones fluidez, pronunciacion y coherencia.

Debido a que el instrumento fue adaptado para estudiantes de tres,
cuatro y cinco afios del nivel inicial, su confiabilidad se estimé nuevamente
a partir de los datos obtenidos con la version efectivamente aplicada en la
investigacion. Esta decision resultd necesaria porque la ficha técnica
establecié que el instrumento se adapté tomando como referencia a
Hermoza Palomino (2021), conservandose las dimensiones fluidez,
pronunciacion y coherencia y reformulandose los items de acuerdo con las
caracteristicas de la poblacion infantil. Por ello, los coeficientes de
confiabilidad pertenecientes al estudio original no fueron trasladados

automaticamente a la presente investigacion.

Tabla 3. Confiabilidad del instrumento de expresion oral
Aplicacion Cronbach's Alpha N of Iltems
Pretest .855 15
Postest .895 15

Los resultados mostraron un coeficiente alfa de Cronbach de .855 en
el pretest y .895 en el postest, ambos calculados sobre los 15 items de la
ficha de observacion. Estos valores evidenciaron una consistencia interna
adecuada del instrumento en las dos aplicaciones realizadas. El coeficiente
obtenido en el postest fue ligeramente superior al registrado en el pretest,
aunque ambos resultados mostraron que los items mantuvieron una relacion
suficientemente homogénea para evaluar la expresion oral. En
consecuencia, se considerd que la ficha presentd un nivel de confiabilidad
apropiado para el procesamiento y analisis de las puntuaciones obtenidas

en fluidez, pronunciacién y coherencia.

50



3.7

3.8

Procesamiento de aplicacion

La aplicacion se organizé en tres fases: pretest, intervencion y
postest. Creswell y Creswell (2022) seifalaron que los estudios con
intervencion requerian procedimientos estandarizados que permitieran
distinguir claramente la medicion inicial, administracion del tratamiento y
evaluacién posterior. Hernandez y Mendoza (2018) afadieron que las
condiciones de aplicacion debian mantenerse suficientemente equivalentes
para que las comparaciones fueran interpretables. En la primera fase se
evaluo la expresion oral de cada estudiante; posteriormente se desarrollaron
las sesiones del taller; y finalmente se aplic6 nuevamente la ficha de

observacion.

Las condiciones generales del pretest y postest se mantuvieron
comparables en cuanto a instrucciones, forma de registro, escala y criterios
de evaluacion. Se emplearon situaciones comunicativas equivalentes y
apropiadas para la edad, evitando que la evaluacion final dependiera
exclusivamente del recuerdo del estimulo inicial. La aplicacion tomo en
consideracion las diferencias propias de nifios de tres, cuatro y cinco afnos.
La evaluacion considero las diferencias evolutivas propias de los nifios de
tres, cuatro y cinco afios, por lo que los criterios de observacion se
interpretaron de acuerdo con las caracteristicas linguisticas

correspondientes a cada grupo etario.
Procesamiento de la informacion

El procesamiento comenzo6 con la codificacion y depuracion de la
base de datos. Pallant (2020) sefialé que antes del andlisis debia verificarse
la calidad de los registros, detectar valores imposibles, identificar datos
perdidos y comprobar que la codificacion coincidiera con las categorias
establecidas. Field (2018) sostuvo igualmente que la exploracion inicial de
los datos constituia una etapa necesaria antes de aplicar procedimientos
inferenciales, porgue los errores de ingreso podian modificar los resultados
estadisticos. Por ello, cada estudiante recibié un codigo y se registraron
separadamente las puntuaciones pretest y postest de los 15 items, las tres

dimensiones y la variable total.

El andlisis descriptivo incluyé frecuencias, porcentajes, mediana y
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medidas de dispersion. Pallant (2020) sefialé que la eleccién de medidas
descriptivas debia ajustarse al nivel de medicion y distribucion de las
variables; para datos ordinales resultaron particularmente informativas las
frecuencias, porcentajes y medianas. Field (2018) afiadié que la descripcion
inicial permitia identificar la forma de distribucion y facilitar la seleccion del
andlisis posterior. Los resultados fueron presentados mediante tablas
comparativas correspondientes a expresion oral, fluidez, pronunciacion y

coherencia.
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CAPITULO IV. RESULTADOS
4.1  Andlisis e interpretacion de resultados por objetivo.

4.1.1 Resultados correspondientes al objetivo general

Tabla 4. Nivel de expresion oral de los estudiantes en el pretest y
postest
Nivel Pretest f Pretest % Postest f Postest %
Inicio 25 83.3% 2 6.7%
Proceso 5 16.7% 20 66.7%
Logro 0 0.0% 8 26.7%
Total 30 100.0% 30 100.0%

Grafico 1. Comparacion del nivel de expresion oral entre el pretest y el

postest
Expresién oral: comparacion pretest y postest
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La Tabla 4 mostré una variacién favorable en el nivel de expresion oral
después de la aplicacion del taller de dramatizacién. En el pretest, el 83.3 %

de los estudiantes se ubico en Inicio y el 16.7 % en Proceso, sin registrarse
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participantes en Logro. Después de la intervencion, unicamente el 6.7 %
permanecio en Inicio, mientras que el 66.7 % alcanzé Proceso y el 26.7 %
se ubico en Logro. La disminucion de 76.6 puntos porcentuales en el nivel
Inicio evidencié un desplazamiento importante hacia categorias superiores.
En términos descriptivos, los resultados indicaron que los estudiantes
presentaron un mejor desempefio global en fluidez, pronunciacién y
coherencia después de participar en las actividades del taller de

dramatizacion.

Resultados correspondientes al primer objetivo especifico

Tabla 5. Nivel de fluidez de los estudiantes en el pretest y postest
Nivel Pretest f Pretest %  Postestf Postest %
Inicio 23 76.7% 2 6.7%
Proceso 7 23.3% 23 76.7%
Logro 0 0.0% 5 16.7%
Total 30 100.0% 30 100.0%

Grafico 2. Comparacion del nivel de fluidez entre el pretest y el postest

Fluidez: comparacion pretest y postest
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La Tabla 5 evidencié cambios favorables en la fluidez oral de los
estudiantes entre ambas mediciones. En el pretest, el 76.7 % se encontrd en
el nivel Inicio y el 23.3 % en Proceso, sin estudiantes ubicados en Logro. En
el postest, el porcentaje correspondiente a Inicio disminuyd hasta 6.7 %,
mientras que el 76.7 % se ubicd en Proceso y el 16.7 % alcanzé Logro. La
reduccion de 70 puntos porcentuales en la categoria inicial mostré que la
mayoria de los participantes avanzé hacia niveles superiores después de la
intervencién. Estos resultados indicaron que las actividades desarrolladas
favorecieron la continuidad, espontaneidad y capacidad para mantener
intervenciones verbales, aunque la mayor concentracion permanecié en el

nivel Proceso.

Resultados correspondientes al segundo objetivo especifico

Tabla 6. Nivel de pronunciacién de los estudiantes en el pretest y
postest

Nivel Pretest f Pretest %  Postestf Postest %

Inicio 21 70.0% 2 6.7%

Proceso 9 30.0% 18 60.0%

Logro 0 0.0% 10 33.3%

Total 30 100.0% 30 100.0%

Gréafico 3. Comparacion del nivel de pronunciacion entre el pretest y el

postest
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Pronunciacion: comparacién pretest y postest
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La Tabla 6 mostré una evolucion favorable en la pronunciacion después de

la aplicacion del taller. Inicialmente, el 70.0 % de los estudiantes se ubic6 en

Inicio y el 30.0 % en Proceso, mientras que ninguno alcanzé el nivel Logro.

Posteriormente, solo el 6.7 % permanecié en Inicio, el 60.0 % se situ6 en

Proceso y el 33.3 % alcanzé Logro. La disminucion de 63.3 puntos

porcentuales en la categoria inferior evidencié una mejora importante en esta

dimension. Asimismo, la pronunciacién presenté el mayor porcentaje de

estudiantes en Logro entre las dimensiones evaluadas. Descriptivamente,

los resultados mostraron mayor claridad, articulacion y comprensibilidad de

las producciones orales después de desarrollarse las actividades de

dramatizacion.

Resultados correspondientes al tercer objetivo especifico

Tabla 7. Nivel de coherencia de los estudiantes en el pretest y postest
Nivel Pretest f Pretest %  Postestf Postest %
Inicio 25 83.3% 3 10.0%
Proceso 5 16.7% 21 70.0%
Logro 0 0.0% 6 20.0%
Total 30 100.0 30 100.0
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Grafico 4. Comparacion del nivel de coherencia entre el pretest y el
postest
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La Tabla 7 evidencié una modificacion favorable en la coherencia de
las intervenciones orales después de la aplicacion del taller de
dramatizacion. En el pretest, el 83.3 % de los participantes se ubicé en Inicio
y el 16.7 % en Proceso, sin casos en Logro. En el postest, la proporcion en
Inicio disminuy6 hasta 10.0 %, mientras que el 70.0 % se ubic6 en Proceso
y el 20.0 % alcanzé Logro. La reduccion de 73.3 puntos porcentuales en
Inicio mostré6 un avance considerable respecto de la situacion inicial. Sin
embargo, la concentracion del 70.0 % en Proceso indicé que, aunque los
estudiantes mejoraron en organizacion, secuencia y pertinencia de ideas,

dichas capacidades todavia continuaron en proceso de consolidacion.

4.2 Contrastacion de hipoétesis
4.2.1 Pruebade normalidad
Tabla 8. Tests of Normality de SPSS
Variable smimovsaisic 9 59 Shtaio 9 SO
Fluidez Pretest 192 30 .007 910 30 .015
Fluidez Postest 145 30 .106 .966 30 .434
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Kolmogorov-

Shapiro-Wilk

Variable Smirnov Statistic 9 519 Statistic gl Sig.
Pronunciacion 158 30 052 .925 30 .037
Pretest
Pronunciacion 148 30 088 945 30 .127
Postest
Coherencia 194 30 006 888 30 .004
Pretest
Coherencia 201 30 003 939 30 .087
Postest
Expresion  oral 166 30 034 943 30 .110
Pretest
Expresion  oral 134 30 190 956 30 .248

Postest

La Tabla 8 presentd los resultados de normalidad para las

puntuaciones obtenidas antes y después de la intervencion. Debido a que se

trabajo con 30 estudiantes, se priorizo la interpretacion de Shapiro-Wilk. La

fluidez pretest obtuvo p = .015, la pronunciacion pretest p = .037 y la

coherencia pretest p = .004, valores inferiores a .05, por lo que dichas

distribuciones no cumplieron el supuesto de normalidad. En cambio, los

postest y la expresion oral global registraron significancias superiores a .05

en Shapiro-Wilk. Considerando la presencia de distribuciones no normales y

el caracter ordinal del instrumento, se opté por una prueba no paramétrica

para muestras relacionadas: rangos con signo de Wilcoxon.

4.2.2 Contrastacion de la hip6tesis general

Ho: La aplicacion del taller de dramatizacibn no mejora significativamente la

expresion oral.

H.: La aplicacién del taller de dramatizacién mejora significativamente la expresion

oral.

Tabla 9.

Test Statisticsa — expresion oral

Expresion oral Postest - Expresion oral Pretest

-4.786
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Expresion oral Postest - Expresion oral Pretest

Asymp. Sig. (2-tailed) .000

La Tabla 9 present6 el resultado inferencial de la prueba de rangos
con signo de Wilcoxon para la hipétesis general. Se obtuvo un estadistico Z
= -4.786 y una significancia asintotica bilateral reportada por SPSS como
.000, valor que debe interpretarse como p < .001 y no como ausencia
absoluta de probabilidad. Debido a que el valor de significancia fue inferior
al nivel establecido de a = .05, se rechazd la hipotesis nula y se aceptd
evidencia estadistica favorable a la hip6tesis de investigacion. Por tanto, se
concluyé que existieron diferencias estadisticamente significativas entre las
puntuaciones de expresion oral obtenidas antes y después de aplicarse el

taller de dramatizacion.

4.2.3 Contrastacion de la hipotesis especifica 1: Fluidez
Ho1: La aplicacion del taller de dramatizacion no mejora significativamente la fluidez.
H1,: La aplicacion del taller de dramatizaciéon mejora significativamente la fluidez.

Tabla 10. Test Statistics — fluidez

Fluidez Postest - Fluidez Pretest

Z -4.723

Asymp. Sig. (2-tailed) .000

La Tabla 10 mostré que la comparacion entre las puntuaciones de
fluidez del pretest y postest obtuvo Z = -4.723, con una significancia bilateral
de p <.001. Al ser este resultado inferior al nivel critico de .05, se rechazo la
hipétesis nula especifica y se encontrd0 evidencia estadisticamente
significativa a favor de una diferencia posterior a la aplicacion del taller. La
direccion favorable observada en los rangos permitié establecer que la
diferencia correspondié a puntuaciones superiores en el postest. En
consecuencia, los resultados respaldaron el primer objetivo especifico y
permitieron concluir que la fluidez de los estudiantes presentd una mejora
estadisticamente significativa después de desarrollarse la intervencion de

dramatizacion.

59



4.2.4 Contrastacion de la hipétesis especifica 2: Pronunciacion

Ho.: La aplicacion del taller de dramatizacion no mejora significativamente la

pronunciacion.

Hi,: La aplicacién del taller de dramatizacion mejora significativamente la

pronunciacion.

Tabla1l. Test Statisticsa — pronunciacion

Pronunciaciéon Postest - Pronunciaciéon Pretest

z -4.722

Asymp. Sig. (2-tailed) .000

La Tabla 11 presentd un valor Z = -4.722 para la comparacion de la
pronunciacion entre el pretest y postest, acompafado de una significancia
bilateral de p <.001. Puesto que el resultado fue inferior a a = .05, se rechazo
la hipétesis nula especifica. La combinacion de significancia estadistica y
predominio de rangos positivos permitio establecer que las puntuaciones
posteriores fueron significativamente superiores a las iniciales. De este
modo, los resultados proporcionaron evidencia a favor de la hipétesis segun
la cual la aplicacion del taller de dramatizacion estuvo asociada con una
mejora de la pronunciacion. Este hallazgo respondi6é directamente al

segundo objetivo especifico formulado en la investigacion.

4.2.5 Contrastacion de la hipétesis especifica 3: Coherencia

Hoz: La aplicacion del taller de dramatizacion no mejora significativamente la

coherencia.

Hiz: La aplicacion del taller de dramatizacibn mejora significativamente la

coherencia.

Tabla 12. Test Statisticsa — coherencia

Coherencia Postest - Coherencia Pretest

Z -4.721

Asymp. Sig. (2-tailed) .000

60



La Tabla 12 evidencié que la comparacion de coherencia obtuvo Z = -4.721 y una
significancia asintotica bilateral de p < .001. Dado que este valor resultd inferior al
nivel de significancia de .05, se rechazé la hip6tesis nula especifica y se acepto
evidencia estadistica favorable a la existencia de diferencias entre ambas
mediciones. La direccibn de los rangos mostré que esas diferencias
correspondieron a mayores puntuaciones en el postest. En consecuencia, se
determind que la coherencia oral presentdé una mejora estadisticamente
significativa después de desarrollarse el taller de dramatizacion. Este resultado
respondié al tercer objetivo especifico y complementé los hallazgos descriptivos
relacionados con la organizacién secuencial y pertinencia tematica de las

intervenciones orales.

4.3 Discusion de los resultados

La discusion se organizo en funcion del objetivo general y de los tres
objetivos especificos planteados en la investigacion. Para ello, los resultados
obtenidos se contrastaron con los antecedentes internacionales y nacionales
incorporados en el marco tedrico, asi como con los fundamentos de
Vygotsky, Piaget, Bandura y Hymes. La comparacion se realizo
considerando que el estudio utilizd un disefio preexperimental con un solo
grupo, de modo que los cambios observados se interpretaron como

asociados a la intervencion, sin atribuirles una causalidad absoluta.
4.3.1 Discusion de los resultados respecto al objetivo general

Respecto al objetivo general, orientado a determinar de qué manera
el taller de dramatizacién mejora la expresion oral, los resultados mostraron
un desplazamiento claro de los estudiantes hacia niveles superiores
después de la intervenciéon. En el pretest, el 83.3 % se ubicd en Inicio y
Unicamente el 16.7 % en Proceso; después del taller, la categoria Inicio
descendio a 6.7 %, mientras que 66.7 % alcanz6 Proceso y 26.7 % llego a
Logro. La prueba de Wilcoxon confirmé que esta diferencia fue
estadisticamente significativa, con Z = -4.786 y p < .001. Estos resultados
coincidieron con Tello Vargas (2025), quien encontr6 que después de aplicar
dramatizacion la proporcion de nifios situada en un nivel muy bueno de
expresion oral aumentd considerablemente y obtuvo también una diferencia

significativa mediante Wilcoxon. La coincidencia entre ambos estudios

61



fortalecio la idea de que las actividades dramaticas estructuradas podian
constituir un contexto pedagdgico favorable para desarrollar la produccion

oral en educacioén inicial.

Los resultados también guardaron correspondencia con Terrones
Carrion y Guevara Gonzales (2025), quienes reportaron que, después de
una intervencion basada en dramatizacion, el porcentaje de nifios de tres
afios ubicado en Logro aument6 de 10 % a 85 %. Aunque la magnitud de
mejora en dicho estudio fue mayor que la observada en la |.E.P. Habich, esta
diferencia pudo explicarse por las caracteristicas particulares de las
poblaciones, la edad de los participantes, duracion de las sesiones y criterios
de evaluacién empleados. En la presente investigacion, la poblacion estuvo
integrada simultaneamente por nifios de tres, cuatro y cinco afos, condicion
gue introdujo mayor heterogeneidad evolutiva. Por ello, no resultaba
metodoldgicamente adecuado esperar que todos los estudiantes alcanzaran
Logro en la misma proporcion, ya que las capacidades linglisticas se

encontraban en distintos niveles de desarrollo.

Desde el marco tedrico, los hallazgos fueron consistentes con la
perspectiva sociocultural de Vygotsky (1978), debido a que el taller cred
situaciones donde los nifios participaron, observaron, respondieron,
negociaron significados y recibieron apoyo dentro de actividades
compartidas. El resultado general no parecia explicarse unicamente por la
repeticion verbal, sino por la combinacion de interaccidn, representacion y
mediacion pedagadgica. El propio marco tedrico sostuvo que la dramatizacion
constituia un espacio en el que el lenguaje se desarrollaba dentro de
relaciones sociales y que el acompafiamiento del docente podia ampliar
progresivamente las posibilidades comunicativas del nifio. En ese sentido, el
cambio observado después de la intervencion respaldo la expectativa tedrica
de que la expresion oral podia fortalecerse cuando el lenguaje se utilizaba
en situaciones sociales con significado y no exclusivamente mediante

ejercicios aislados.

Sin embargo, la evidencia no permitié afirmar que todos los
componentes de la expresion oral hubieran alcanzado el mismo nivel de

consolidacion. Después del taller, la mayoria de los estudiantes permanecié
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4.3.2

en Proceso y solo 26.7 % alcanz6 Logro. Este resultado introdujo una
relacion parcial con Bernstein et al. (2024), quienes encontraron beneficios
de la dramatizacion sobre conductas corporizadas y recuento narrativo, pero
no diferencias directas significativas en todas las medidas analizadas. Por
tanto, los resultados de la presente investigacion no debieron interpretarse
como evidencia de que la dramatizacion produjera automaticamente un
dominio completo de la expresion oral. Mas bien, indicaron que el taller
favorecio un progreso importante dentro del periodo de intervencién, aunque
parte de los estudiantes todavia requiri6 experiencias adicionales para

consolidar su desempefio comunicativo.

Discusioén de los resultados respecto al primer objetivo especifico:
fluidez

En relacion con el primer objetivo especifico, los resultados
evidenciaron una mejora significativa de la fluidez. En el pretest, el 76.7 %
de los estudiantes se ubico en Inicio y el 23.3 % en Proceso, sin participantes
en Logro; después del taller, el nivel Inicio disminuy6 a 6.7 %, mientras 76.7
% alcanz6 Proceso y 16.7 % llegd a Logro. La prueba de Wilcoxon obtuvo Z
= -4.723 y p < .001, confirmando diferencias significativas entre ambas
mediciones. Estos hallazgos coincidieron con Acosta et al. (2025), quienes
reportaron que, después de sesiones de juego de roles, el promedio de
palabras por intervencibn aumentdé de 6.2 a 14.7 y se observaron
expresiones mas completas y continuas. La coincidencia resulté relevante
porque ambos estudios utilizaron situaciones dramaticas como medio para

aumentar las oportunidades de produccion verbal.

La relacion con Acosta et al. (2025) no debid interpretarse de forma
mecanica, porque la longitud de una intervencion no equivalio
necesariamente a fluidez. EI marco tedrico de la investigacidon habia
advertido que un nifio podia producir un mensaje extenso y, aun asi,
presentar interrupciones o dificultades de continuidad. Por ello, la fluidez fue
entendida como combinacion de espontaneidad, continuidad, participacion y
capacidad para sostener una intervencion oral. Desde esta perspectiva, el
desplazamiento del 76.7 % de Inicio hacia categorias superiores sugirié que

las actividades de dramatizacién no solo incrementaron la cantidad de
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produccién oral, sino que proporcionaron oportunidades reiteradas para
sostener mensajes dentro de contextos comunicativos. El hallazgo fue, por
tanto, coherente con la teoria, aunque la elevada concentracion de 76.7 %
en Proceso indic6 que la fluidez todavia no se encontraba plenamente

consolidada.

Los resultados también mostraron correspondencia con la teoria
sociocultural de Vygotsky (1978) y con el aprendizaje social de Bandura
(1977). Desde la primera perspectiva, la fluidez pudo fortalecerse porque los
nifios participaron en intercambios donde el lenguaje surgié como respuesta
a acciones de otros participantes. Desde la segunda, la observacion de
modelos verbales ofrecidos por docentes y comparferos pudo facilitar la
incorporacion de nuevas formas de iniciar, mantener Yy finalizar
intervenciones. El marco tedrico sostuvo que los nifilos podian observar
palabras, tonos, estructuras y formas de responder para posteriormente
incorporarlas a su propia actuacion. El resultado significativo obtenido en
fluidez fue compatible con esta explicacion, aunque el disefo
preexperimental no permitio aislar cuanto del cambio correspondié
especificamente al modelamiento, a la interaccidbn o a otros componentes

del taller.

La comparacion con Terrones Carrion y Guevara Gonzales (2025)
también mostré una coincidencia parcial. Estos autores encontraron un
incremento del nivel logrado en el componente de elocucion de 10 % a 75 %
después de aplicar dramatizacion a nifios de tres afios. En la investigacion
de la I.E.P. Habich, el nivel Logro en fluidez alcanz6 solo 16.7 %, una
proporcion considerablemente menor. Esta diferencia no contradijo
necesariamente el antecedente, pues las dimensiones, instrumentos y
grupos etarios no fueron idénticos. Mas bien, mostré que la magnitud del
efecto de la dramatizacion podia variar segun las condiciones de
implementacion y las caracteristicas del grupo. De esta manera, la
coincidencia principal se ubicé en la direccién positiva del cambio y no en la

magnitud exacta de los porcentajes.
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4.3.3 Discusién de los resultados respecto al segundo objetivo especifico:

pronunciacién

En cuanto al segundo objetivo especifico, la pronunciacién presentd
una mejora estadisticamente significativa. Antes de la intervencion, el 70.0
% de los estudiantes se encontré en Inicio y el 30.0 % en Proceso;
posteriormente, solo el 6.7 % permanecio en Inicio, mientras 60.0 % alcanz6
Proceso y 33.3 % se ubicé en Logro. Asimismo, la prueba de Wilcoxon
produjo Z = -4.722 y p < .001. Entre las tres dimensiones estudiadas, la
pronunciacién registré la mayor proporcién de participantes en Logro
después del taller. Este resultado coincidié con Baque et al. (2024), quienes
encontraron que inicialmente ningln participante habia alcanzado la
categoria adquirida en pronunciacion y que después de las actividades
teatrales el 52 % se ubico en dicha categoria.

La coincidencia con Baque et al. (2024) permiti6 sostener que la
dramatizacion ofrecié condiciones favorables para practicar la produccion
comprensible de palabras dentro de situaciones significativas. A diferencia
de una actividad fonética descontextualizada, las escenas exigieron que los
nifios utilizaran expresiones con una finalidad concreta: responder a un
personaje, formular preguntas, representar emociones o mantener una
secuencia narrativa. El marco tedrico habia planteado precisamente que la
pronunciacion debia entenderse desde la inteligibilidad del mensaje y no
como reproduccion perfecta de un modelo adulto. Los resultados
respaldaron esta concepcion, ya que la mejora observada pudo relacionarse
con el uso frecuente de palabras y frases en contextos comunicativos, donde
la comprensién por parte de los compafieros adquirié una funcion préactica

dentro de la representacion.

La teoria del aprendizaje social de Bandura (1977) aportdé una
explicacion adicional. Durante las dramatizaciones, los estudiantes tuvieron
la posibilidad de escuchar como otros pronunciaban determinadas
expresiones, observar cambios de voz y reproducir modelos linguisticos
asociados con personajes Yy situaciones. El marco teorico sostuvo que la
observacion, retencion y reproduccion de conductas podian favorecer la

adquisicion de nuevas formas de actuacion verbal. Desde esta perspectiva,
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el aumento de estudiantes en Proceso y Logro resultd coherente con un
aprendizaje apoyado en modelamiento y repeticion contextualizada. Sin
embargo, no resultaba posible afirmar que la mejora hubiera dependido
Unicamente de este mecanismo, pues la interaccion, la practica reiterada y

la propia maduracion linguistica también pudieron intervenir.

Los resultados también coincidieron parcialmente con Torrejon
Lazaro (2024), quien inform6 que después de aplicar dramatizacion de
cuentos el 72 % de los nifios alcanzd el nivel de logro esperado en expresion
oral y utilizé especificamente pronunciacion y fluidez como dimensiones de
evaluacién. La proporcién de Logro en pronunciacion de la investigacion
actual fue menor, con 33.3 %, pero la direccion de cambio fue semejante.
Esta diferencia sugirié que la dramatizacion no produjo resultados uniformes
entre contextos. La edad, duracion del programa, contenidos de las
sesiones, criterios del instrumento y frecuencia de participacion pudieron
explicar la variabilidad. Por ello, la principal coincidencia no radicé en
alcanzar el mismo porcentaje, sino en observar que la pronunciacion fue

sensible a una intervencion dramatica planificada.

Discusidén de los resultados respecto al tercer objetivo especifico:

coherencia

Respecto al tercer objetivo especifico, la coherencia present6 también
un cambio significativo. En la medicion inicial, el 83.3 % de los estudiantes
se ubicé en Inicio y el 16.7 % en Proceso, sin casos en Logro. En el postest,
el nivel Inicio descendi6 a 10.0 %, mientras el 70.0 % se ubic6 en Proceso y
el 20.0 % alcanzo Logro. La contrastacidon mediante Wilcoxon obtuvo Z = -
4.721 y p < .001. El resultado coincidié con Baque et al. (2024), quienes
encontraron inicialmente 71 % de nifios en una categoria inicial de
coherencia y, después de las actividades teatrales, 48 % en categoria
adquirida y 48 % en proceso. Ambos estudios mostraron que las
experiencias dramaticas podian favorecer la organizacion progresiva del

mensaje oral, aunque la magnitud del avance difirié entre poblaciones.

La coherencia fue la dimension que mantuvo una mayor proporcion
de estudiantes en Proceso después de la intervencion, con 70.0 %. Este

hallazgo fue relevante porque mostr6 que organizar ideas de manera
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relacionada y secuencial parecio requerir una consolidacion mas prolongada
gue mejorar la claridad de pronunciacién. La teoria desarrollada en el marco
conceptual sostuvo que la coherencia implicaba conservar el tema,
relacionar respuestas y organizar acontecimientos de forma comprensible,
habilidades que demandaban procesos cognitivos y linglisticos mas
complejos que la emisién clara de palabras. Por tanto, el hecho de que solo
20.0 % alcanzara Logro no contradijo el marco teérico; mas bien, mostro que
esta dimensién podia necesitar una practica mas sostenida para alcanzar

niveles superiores.

Los resultados guardaron también correspondencia con Acosta et al.
(2025), quienes observaron que los nifios incorporaron progresivamente
oraciones mas completas, conectores sencillos y secuencias narrativas
mejor organizadas después de sesiones de juego de roles. Esta coincidencia
permitio interpretar que la dramatizacion pudo favorecer la coherencia
porque cada escena exigi0 mantener una relacion entre personajes,
acontecimientos y respuestas. Cuando el nifio asumié un rol, necesitd
adecuar su intervencion a lo que habia ocurrido previamente y anticipar lo
gue debia continuar. En ese sentido, la representacién no solo proporcioné
oportunidades para hablar, sino que cred una estructura narrativa que pudo

facilitar la organizacion del discurso.

Desde la perspectiva cognitiva de Piaget (1962), el resultado pudo
vincularse con la funcidbn simbdlica y la capacidad de organizar
representaciones de situaciones y personajes. El marco teérico explico que,
al asumir un rol, el nifio necesitaba seleccionar acciones compatibles,
anticipar acontecimientos y mantener una secuencia dentro de la ficcion.
Asimismo, la teoria de la competencia comunicativa de Hymes (1972)
permitio interpretar que la coherencia no dependié Unicamente de ordenar
frases, sino también de mantener pertinencia respecto del contexto y del
interlocutor. Los resultados fueron consistentes con ambas perspectivas,
aunque la concentracién en Proceso mostré que dichas capacidades todavia

se encontraban en construccidén en una parte importante de los estudiantes.

Finalmente, los hallazgos de coherencia permitieron introducir una

precision critica frente a Bernstein et al. (2024). Mientras estos autores
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encontraron que la dramatizacion favorecio conductas corporizadas y mostro
relaciones con el recuento libre, no hallaron diferencias directas significativas
en todas las medidas narrativas. En la investigacion de la I.E.P. Habich si se
encontré una diferencia estadisticamente significativa en coherencia. Esta
aparente discrepancia no constituyé una contradiccion absoluta, porque
ambos estudios utilizaron instrumentos, disefios y variables de resultado
diferentes. Mas bien, evidencio que los efectos de la dramatizacion podian
depender de qué componente oral se midiera'y de como se operacionalizara.
Por ello, el resultado actual ampli6 la evidencia favorable, pero no eliming la
necesidad de interpretar con cautela la influencia de la dramatizacion sobre

todas las habilidades narrativas.
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Conclusiones

Con respecto al objetivo general se determind que la aplicacion del taller de
dramatizacion mejord significativamente la expresion oral de los estudiantes del
nivel inicial de la I.E.P. Habich, EI Tambo, 2026. En el pretest, el 83.3 % de los
estudiantes se ubicé en Inicio y el 16.7 % en Proceso, sin participantes en Logro;
después de la intervencion, unicamente el 6.7 % permanecié en Inicio, mientras
que el 66.7 % alcanzé Proceso y el 26.7 % se ubico en Logro. La prueba de rangos
con signo de Wilcoxon obtuvo Z = -4.786 y p < .001, por lo que se rechazé la
hipétesis nula. Estos resultados evidenciaron que el taller estuvo asociado con un

avance significativo del desempefio oral global de los estudiantes.

Con respecto al primer objetivo especifico se concluyé que el taller de
dramatizacion mejoro significativamente la fluidez oral. Antes de la intervencion, el
76.7 % de los estudiantes se encontraba en Inicio y el 23.3 % en Proceso;
posteriormente, la proporcion en Inicio descendio a 6.7 %, mientras que el 76.7 %
se ubico en Proceso y el 16.7 % alcanzé Logro. La contrastacion mediante Wilcoxon
presentd Z =-4.723 y p <.001, lo cual permitié rechazar la hipotesis nula especifica.
Por tanto, las actividades desarrolladas mediante dramatizacion estuvieron
asociadas con una mayor continuidad, espontaneidad y capacidad para sostener
intervenciones verbales, aunque la mayoria de los estudiantes todavia permanecio

en proceso de consolidacion de esta dimension.

Con respecto al segundo objetivo especifico se determiné que la aplicaciéon
del taller de dramatizacion mejoré significativamente la pronunciacion de los
estudiantes. En la evaluacion inicial, el 70.0 % se ubic6 en Inicio y el 30.0 % en
Proceso, mientras que ningun participante alcanzé Logro. Después del taller,
unicamente el 6.7 % permanecié en Inicio, el 60.0 % se ubico en Proceso y el 33.3
% alcanz6 Logro. La prueba de Wilcoxon obtuvo Z =-4.722 y p < .001, confirmando
diferencias estadisticamente significativas entre ambas mediciones. La
pronunciacién presentd, ademas, el mayor porcentaje de estudiantes en Logro
entre las dimensiones evaluadas, lo cual evidencié avances relevantes en claridad,

articulacion y comprensibilidad de las producciones orales.

Con respecto al tercer objetivo especifico se concluyé que el taller de

dramatizacion mejoro significativamente la coherencia oral. En el pretest, el 83.3 %
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de los estudiantes se ubico en Inicio y el 16.7 % en Proceso; posteriormente, el
nivel Inicio disminuyd a 10.0 %, mientras que el 70.0 % se situd en Proceso y el
20.0 % alcanzo6 Logro. La contrastacion mediante Wilcoxon obtuvo Z = -4.721y p <
.001, por lo cual se rechazo la hipotesis nula especifica. Estos hallazgos mostraron
gue los estudiantes lograron avances en la organizacion, secuencia y pertinencia
de las ideas expresadas oralmente; sin embargo, la concentracion mayoritaria en
Proceso indicé que la coherencia requirid continuidad pedagodgica para alcanzar

mayores niveles de consolidacién
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Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos, se considero pertinente que la direccion
y el personal docente de la I.E.P. Habich incorporaran de manera sistematica
talleres de dramatizacion dentro de la planificacion pedagogica del nivel inicial. Se
recomendd mantener actividades de expresividad, representacion e interaccion,
adecuadas a las caracteristicas de los nifios de tres, cuatro y cinco afios, De esta
manera, se propuso integrar la dramatizacibn como una estrategia pedagodgica

continua y evitar que su utilizacién quedara limitada a presentaciones ocasionales.

En relacion con la fluidez, resultdé conveniente ampliar la frecuencia de
actividades que promovieran conversaciones, relatos breves, dramatizacion de
cuentos, juegos de roles y didlogos espontaneos. Esta orientacion respondié a que,
pese a la mejora significativa observada, el 76.7 % de los estudiantes permanecio
en el nivel Proceso durante el postest. Por ello, se planteé la necesidad de generar
experiencias comunicativas mas sostenidas que permitieran a los nifios expresarse
con mayor continuidad, espontaneidad y seguridad, respetando siempre las

diferencias evolutivas propias de cada grupo etario.

Respecto a la pronunciacion, se considerd necesario mantener actividades
contextualizadas en las que los estudiantes utilizaran palabras y frases dentro de
representaciones, dialogos y situaciones de juego dramatico. Debido a que esta
dimension presentd el mayor porcentaje de estudiantes en Logro, se sugirid
conservar estrategias basadas en el modelamiento verbal, la repeticion con
intencidn comunicativa y el uso expresivo de la voz. Asimismo, la valoracion de la
pronunciacion deberia continuar realizandose de acuerdo con la edad del nifio,

evitando aplicar criterios propios de etapas de desarrollo lingtistico posteriores.

En cuanto a la coherencia, los resultados evidenciaron la necesidad de
reforzar actividades orientadas a la organizacion y secuencia de ideas. Se propuso
incorporar con mayor frecuencia ejercicios de secuenciacion de imagenes,
reconstruccion de cuentos, narracidbn de experiencias y representacion de
situaciones con inicio, desarrollo y cierre. Esta orientacion se justificé porque el 70.0
% de los estudiantes permaneci6 en el nivel Proceso después de la intervencion, lo
gue indicé que la relacion tematica, la secuencia y la pertinencia de las ideas

todavia requerian mayor consolidacion.
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Finalmente, para futuras investigaciones se consideré conveniente emplear
disefios con mayor control metodoldgico, incorporando grupos de comparacion
cuando las condiciones institucionales lo permitieran. Asimismo, se recomendd
ampliar el nimero de participantes y efectuar andlisis diferenciados segun la edad.
Estas decisiones permitirian obtener evidencia mas precisa sobre los cambios
asociados al taller de dramatizacién y fortalecer la capacidad explicativa de estudios
posteriores.

72



Referencias bibliogréficas

Acosta Bones, S. B., Quinapallo Arequipa, F. P., Lépez Moposita, B. M., & Arias
Basantes, S. L. (2025). El juego de roles como estrategia para desarrollar
lenguaje oral en nifios de 4 a 5 afos. Revista Ciencia Innovadora, 3(3),
e202564. https://doi.org/10.64422/rci.v3n3.2025.64

Acosta Bones, S. B., Quinapallo Arequipa, F. P., L6pez Moposita, B. M., & Arias
Basantes, S. L. (2025). El juego de roles como estrategia para desarrollar
lenguaje oral en nifios de 4 a 5 afos. Revista Ciencia Innovadora, 3(3),
e202564. https://doi.org/10.64422/rci.v3n3.2025.64

Aiken, L. R. (1985). Three coefficients for analyzing the reliability and validity of
ratings. Educational and Psychological Measurement, 45(1), 131-142.
https://doi.org/10.1177/0013164485451012

Arias Gonzales, J. L. (2022). Metodologia de la investigacion: Técnicas e
instrumentos de investigacion. Instituto Universitario de Innovacion Ciencia
y Tecnologia Inudi Pera.
https://editorial.inudi.edu.pe/editorialinudi/es/catalog/book/90

Arias Gonzales, J. L., y Covinos Gallardo, M. (2021). Disefio y metodologia de la
investigacion. Enfoques Consulting E.lLR.L.
http://repositorio.concytec.gob.pe/handle/20.500.12390/2260

Astudillo, M., Paz, Y., Yandun Cartagena, C. A., & Paz, K. (2025). El teatro infantil
en el desarrollo del lenguaje oral en los nifios de cuatro a cinco afios. LATAM
Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, 6(3), 4004—
4021. https://doi.org/10.56712/latam.v6i3.4246

Bandura, A. (2977). Social learning theory. Prentice Hall.
https://search.worldcat.org/title/2635133

Baque Lino, B. del C., Navarrete Pita, Y., & Chica Chica, L. F. (2024). El teatro
infantil como estrategia didactica para el desarrollo de la expresiéon oral en
los nifios. CoGnosis. Revista de Educacion, 9(Edicién Especial 2), 74-92.
https://doi.org/10.33936/cognosis.vOiEE2.7624

Bernstein, K. A., van Huisstede, L., Marley, S. C., Gao, Y., Pierce-Rivera, M.,
Ippolito, E., Restrepo, M. A., Millinger, J., Brantley, K., & Gantwerker, J.
(2024). Gesture like a kitten and you won'’t forget your tale: Drama-based,

embodied story time supports preschoolers’ narrative skills. Early Childhood

73



Research Quarterly, 66, 178-190.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2023.10.004

Bernstein, K. A., van Huisstede, L., Marley, S. C., Gao, Y., Pierce-Rivera, M.,
Ippolito, E., Restrepo, M. A., Millinger, J., Brantley, K., & Gantwerker, J.
(2024). Gesture like a kitten and you won'’t forget your tale: Drama-based,
embodied story time supports preschoolers’ narrative skills. Early Childhood
Research Quarterly, 66, 178-190.
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2023.10.004

Creswell, J. W., y Creswell, J. D. (2022). Research design: Qualitative, quantitative,
and mixed methods approaches (6th ed.). SAGE Publications.
https://us.sagepub.com/en-us/nam/research-design/book270550

Field, A. (2018). Discovering statistics using IBM SPSS statistics (5th ed.). SAGE
Publications. https://us.sagepub.com/en-us/nam/discovering-statistics-
using-ibm-spss-statistics/book260423

Hernandez Sampieri, R., y Mendoza Torres, C. P. (2018). Metodologia de la
investigacion: Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill
Education. https://www.mheducation.com.mx/metodologia-de-la-
investigacion-ebook-9781456262020-latam

Hymes, D. H. (1972). On communicative competence. En J. B. Pride & J. Holmes
(Eds.), Sociolinguistics (pp. 269-293). Penguin.

Instituto Nacional de Estadistica e Informatica. (2025). Desarrollo infantil temprano
en niflas y nifios menores de 6 afios de edad: ENDES 2024. Instituto
Nacional de Estadistica e Informatica.
https://www.gob.pe/institucion/inei/informes-publicaciones/6813724-
desarrollo-infantil-temprano-en-ninas-y-ninos-menores-de-6-anos-de-edad-
endes-2024

Lakens, D. (2013). Calculating and reporting effect sizes to facilitate cumulative
science: A practical primer for t-tests and ANOVAs. Frontiers in Psychology,
4, Article 863. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2013.00863

Michaelides, A., & Loizou, E. (2024). The development of early childhood teachers’
sociodramatic and imaginative play skills through a drama-based
professional development program. European Early Childhood Education
Research Journal, 32(6), 994-1013.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2024.2369515

74



Ministerio de Educacion del Perd. (2016). Programa curricular de Educacioén Inicial.
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/4548

Ministerio de Educacion del Peru. (2025). ¢ Como desarrollar la oralidad en los nifios
de ciclo Il  de educacion inicial? Guia para docentes.
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/11855

Ministerio de Educacién. (2024, 25 de mayo). Minedu celebra el 93.er aniversario
de la Educacion Inicial en el Perd. Ministerio de Educacion del Peru.
https://www.gob.pe/institucion/minedu/noticias/961506-minedu-celebra-el-
93-er-aniversario-de-la-educacion-inicial-en-el-peru

Norambuena Albornoz, Y., Saez Carrillo, K., Riffo Ocares, B., & Gutiérrez Gémez,
F. (2023). Evaluacion del vocabulario receptivo en preescolares mediante
una tarea automatizada de reconocimiento auditivo de palabras (REVOC:1).
Boletin de Filologia, 58(1), 455-484. https://doi.org/10.4067/S0718-
93032023000100455

Orellana Garcia, P., Valenzuela Hasenohr, M. F., Pezoa Sandoval, J., & Villalon
Bravo, M. (2022). Competencia narrativa: Evidencias de validez para la
estandarizacion de su evaluacion en nifios chilenos. Psykhe, 31(2), 1-18.
https://doi.org/10.7764/psykhe.2020.22067

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2025). Results from
TALIS Starting Strong 2024: Strengthening early childhood education and
care. OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/20af08c0-en

Pallant, J. (2020). SPSS survival manual: A step by step guide to data analysis using
IBM SPSS (7th ed.). Routledge. https://www.routledge.com/SPSS-Survival-
Manual-A-Step-by-Step-Guide-to-Data-Analysis-Using-IBM-
SPSS/Pallant/p/book/9781760875534

Piaget, J. (1962). Play, dreams and imitation in childhood. Routledge & Kegan Paul.
https://search.worldcat.org/title/642253394

Quispe Quispe, D. V., & Huanca Mamani, M. S. (2025). Juego dramatico como
estrategia didactica para el desarrollo de la expresion oral en estudiantes de
la Institucion Educativa Ucchullo Grande 50028-Cusco 2024 [Tesis de
licenciatura, Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco].
Repositorio Institucional de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del
Cusco. https://hdl.handle.net/20.500.12918/10559

75



Shapiro, S. S., y Wilk, M. B. (1965). An analysis of variance test for normality
(complete samples). Biometrika, 52(3-4), 591-611.
https://doi.org/10.1093/biomet/52.3-4.591

Tello Vargas, R. M. (2025). La dramatizacion como estrategia para el desarrollo de
la expresion oral en nifios de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial
N.° 23 Vilcashuaman-Ayacucho, 2025 [Tesis de licenciatura, Universidad
Catdlica Los Angeles de Chimbote]. Repositorio Institucional ULADECH
Catdlica. https://hdl.handle.net/20.500.13032/40932

Terrones Carrion, M. A., & Guevara Gonzales, Z. (2025). La dramatizacion para
mejorar la expresion oral en nifios de 3 afios de la IEI N.° 285, San Martin de
Porres, 2024 [Tesis de licenciatura, Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo].
Repositorio Institucional de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo.
https://hdl.handle.net/20.500.12893/15853

Torrejon Lazaro, R. (2024). Dramatizacion de cuentos para mejorar la expresion
oral en los niflos de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial N.° 121 Heli
Adelfo Peldez Castro, Sihuas, Ancash, 2024 [Tesis de licenciatura,
Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote]. Repositorio Institucional
ULADECH Catoélica. https://hdl.handle.net/20.500.13032/37275

van der Wilt, F., de Moor, M., & van der Veen, C. (2023). The direction of the relation
between oral communicative competence and social preference in early
childhood classrooms, and the role of dialogic classroom talk. Learning and
Instruction, 86, 101783. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2023.101783

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes (M. Cole, V. John-Steiner, S. Scribner, & E. Souberman, Eds.).
Harvard University Press.
https://www.hup.harvard.edu/books/9780674576292

Wang, W., & Black Delfin, A. (2024). Cell phones as ‘super props’: Children’s
language development in sociodramatic play. Early Years, 44(3—-4), 600-614.
https://doi.org/10.1080/09575146.2023.2198170

Wilcoxon, F. (1945). Individual comparisons by ranking methods. Biometrics
Bulletin, 1(6), 80—83. https://doi.org/10.2307/3001968

76



Anexos
Anexo 1: Constancia de Aprobacion de Asesor.
Anexo 2: Constancia de originalidad y autenticidad de trabajo de investigacion.

Anexo 3: Formato de autorizacion para publicacion en el repositorio académico

digital.

Anexo 4: Matriz de consistencia.

Anexo 5: Matriz de operacionalizacion.
Anexo 6: Ficha técnica del instrumento.
Anexo 7: Fichas de validacion.

Anexo 8: Instrumentos de recojo de datos.

Anexo 9: Base de datos: (Se incluye tabla con los datos de resultados, segun

dimensiones o indicadores).
Anexo 10: Parte documentaria.

(Documentos formales resoluciones, constancias y otros documentos de
autorizacion): (Todos estos documentos deben tener vigencia dentro del marco de
los alcances de la Resolucion que aprueba dicho trabajo de investigacion. Se afiade
gue deben estar debidamente firmados y sellados, sin enmendaduras y en

correspondencia con resoluciones.

77



Anexo 1: Constancia de Aprobacion de Asesor
CONSTANCIA DE APROBACION DEL ASESOR (A)

Sefor director general del Instituto de Educacion Superior Pedagdgica Privada

“San Juan Bosco”

Yo, Mg./Lic. Barrefe  Canturini, Elena_Marlene identificado (a)
con DNIN°® 20025201 , como asesor(a) del trabajo de investigacion titulado:

Taller de dranm1lf'5ac[o'n para mgjf'orar /a el{presz'o?n oral e
estudiantes del nivel jnicial _de [q T-E.P. Habich, EI Tambo,202¢.

desarrollada por el/los investigador (es):
Nombres y Apellidos: Tdelicca Hvari /Llanco DNI: 43339173

Nombres y Apellidos: Keyna__Yermeth Vasgugj Flores DNI: 2262722
egresado (a) de la especialidad: _N/vel rnielal

considero que dicho trabajo cumple las condiciones tanto técnicas como cientificas,
las cuales estan alineadas a las normas establecidas en el reglamento de
investigacion del IESPP “San Juan Bosco” para la presentacion de trabajo con fines
de Obtencion del Grado Académico. Por tanto, autorizo la presentacion de este
trabajo de investigacion para que sea sometido a evaluacion por los miembros de

los jurados designados por la mencionada casa de estudios.

Satipo, 73 ,de__ Mayo del 202&.

2p
Barrefo Cantofini ',Elena Marlene

Apellidos y nombres completos de asesor(a)

DNI. N°: 20025201



https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 2: Constancia de originalidad y autenticidad de trabajo de
investigacion
CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD Y AUTENTICIDAD DE TRABAJO DE
INVESTIGACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO ACADEMICO
DIGITAL
Sefior director general del Instituto Superior Pedagogico Privado “San Juan Bosco”
Yo, Huvari _ Llanco ; Jdelicia
identificado (a) con DNI N° #33397+%3 , como autor(a) del trabajo de

investigacion titulado:
Taller de dramatizacion para meforqr fa e)(presmn oral en
estodiantes del nivel inicial de /a T.E. Ph’aé/ck €/ Tambo , 2026, y

egresado de la especialidad de: Al vel I3 nicial ;

dejo constancia que este trabajo es original y no se ha publicado previamente en
otra revista o medio de divulgacion oficial nacional o internacional, sea en revistas
indexadas, patentes, tesis y otras publicaciones de caracter cientifico. Cumple con
el indice de similitud requerido por la Escuela lo cual esta alineado a las normas
establecidas en el reglamento de investigacion y en la normativa para la
presentacion de trabajos con fines de Obtencion del titulo de Profesor en Educacion
_ Especialidad de _ Nwel  Inicial , el cual no supera al 20%

de similitud.

Satipo, _ 15 de__ Junio del 2026

Huari llanco , Idelicia

Apellidos y nombres completos de investigador(a)
DNI.N° 43339133



https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 2: Constancia de originalidad y autenticidad de trabajo de
investigacion
CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD Y AUTENTICIDAD DE TRABAJO DE
INVESTIGACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO ACADEMICO
DIGITAL

Sefior director general del Instituto Superior Pedagégico Privado “San Juan Bosco”

Yo, Vasques Flores , Keyna Yermeth

identificado (a) con DNI N° 72262722 . como autor(a) del trabajo de

investigacion titulado:

Taller cle d ramzﬂL zaam ,azrd me/omr /0 eXPn?smn oral en

estudiantes el nivel //“414/ de la L EP)’/a[uc/v El Tambe , 2026 . y

egresado de la especialidad de: __Nivel Tnica/ ;

dejo constancia que este trabajo es original y no se ha publicado previamente en
otra revista o medio de divulgacion oficial nacional o internacional, sea en revistas
indexadas, patentes, tesis y otras publicaciones de caracter cientifico. Cumple con
el indice de similitud requerido por la Escuela lo cual esta alineado a las normas
establecidas en el reglamento de investigacion y en la normativa para la
presentacion de trabajos con fines de Obtencién del titulo de Profesor en Educacion
— Especialidad de Nivel Inicial , el cual no supera al 20%

de similitud.

Satipo, 75 de__Junio del 202¢

\/asguzg, Flores, Reyna Yermeth
Apellidos y nombres completos de investigador(a)
DNI. N° _7226 2722



https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 3: publicacién en el repositorio académico digital.

FORMATO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO
ACADEMICO DIGITAL
1.-IDENTIFICACION PERSONAL

DNI IR kL . Correo electronico: kat(a: odv . #% D qmail-cam. ...
Cédigo de matricula alumno : 4333.9173. ID ORCID : 0009 - 0002 - 6605 5576,
2.-IDENTIFICACION DEL TRABAJO DE INVESTIGACION .,
Titulo del trabajo de investigacion Taller... de dramatizacion pa KC.I...Wﬂ.'c).rfe.r../a. gxpresion
oral.en. estudiantes. del nivel. inicial.. de. fa LoE:P. babich, E] Tambo , 2026.....

3.-TIPO DE ACCESO

(x) Acceso abierto* ( ) Acceso restringido*™*

Si el autor eligio el tipo de acceso abierto o publico, otorga el instituto de Educacién Superior
Pedagogica privada San Juan Bosco una licencia no exclusiva, para que se pueda hacer
arreglos de forma en la obra y difundir en el Repositorio Institucional Digital. Uso licito que
confiere un titular de derechos de propiedad intelectual a cualquier persona para que pueda
acceder de manera inmediata y gratuita a una obra, datos procesados o estadistica de
monitoreo, sin necesidad de registro, suscripcién, ni pago, estando autorizado para leerla,
descargarla, reproducirla, imprimirla, buscarla y enlazar textos completos, lo cual es
concordante con lo declarado en el reglamento de investigacién e innovacion.

En caso de que el autor elija la segunda opcién, es necesario y obligatorio que indique el
sustento ComesPONAIENTE : ... it tee e ettt anas

4.- ORIGINALIDAD DEL ARCHIVO DIGITAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION.

Por el presente dejo constancia de que el Archivo Word y Archivo PDF se entrego al IESPP
“San Juan Bosco”, como parte del proceso conducente a obtener el titulo de Profesor en
Educacion: ...ZAa0¢g)............ y es la version final del trabajo académico sustentado y
aprobado por el Jurado correspondiente.

5. LINEA DE INVESTIGACION (Metadato Obligatorio — Repositorio Institucional) )
Linea de Investigacion :Evaleacicn gormafiva. para.. alfender 4 estudiantes de edvcacon micial.

...............................................................................................

Eje Tematico - Geslion, . de los. aprendizafes  en. ¢l avla.

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Fecha de Firma de Autorizacién: 79/.,.Juno.... 12026

— .

Tdelicaa MHuvari Llanco VLSS

Firma del autor que autoriza Nombres y apellidos e
DNI. N° 433397173



https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 3: publicacion en el repositorio académico digital.

FORMATO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO
ACADEMICO DIGITAL
1.-IDENTIFICACION PERSONAL

Apellidos y Nombres : V/@9gues... £lor€s.,. Keyna. . Yermeth oo,
DNI 3. Pl s T L S Correo electronico: vazgue3fleres eynddgmail-com
Codigo de matricula alumno : 72262722 IDORCID ~ :0009.20009..#357.26.321...

2.-IDENTIFICACION DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

....................................................................................................................

........................................................................................................

DNIN°.2CQ2. 520 L.

3.-TIPO DE ACCESO

(x) Acceso abierto* ( ) Acceso restringido**

Si el autor eligié el tipo de acceso abierto o publico, otorga el instituto de Educacién Superior
Pedagogica privada San Juan Bosco una licencia no exclusiva, para que se pueda hacer
arreglos de forma en la obra y difundir en el Repositorio Institucional Digital. Uso licito que
confiere un titular de derechos de propiedad intelectual a cualquier persona para que pueda
acceder de manera inmediata y gratuita a una obra, datos procesados o estadistica de
monitoreo, sin necesidad de registro, suscripcion, ni pago, estando autorizado para leerla,
descargarla, reproducirla, imprimirla, buscarla y enlazar textos completos, lo cual es
concordante con lo declarado en el reglamento de investigacién e innovacion.

En caso de que el autor elija la segunda opcion, es necesario y obligatorio que indique el
SUstento COMESPONMMISNTE = ....iis ausrian s it s vava e e i e awews s i e dos

4.- ORIGINALIDAD DEL ARCHIVO DIGITAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION.

Por el presente dejo constancia de que el Archivo Word y Archivo PDF se entregé al IESPP
“San Juan Bosco”, como parte del proceso conducente a obtener el titulo de Profesor en
Educacion: ... Znwdel ... y es la version final del trabajo académico sustentado y
aprobado por el Jurado correspondiente.

Linea de Investigacion :Evaluacidn gormativa. pare. alender. a. estudiantes. de edecacicn. inicial.
Eje Tematico : Gestion. . de. fos. aprendizajes  en el adla. ...
Fecha de Firma de Autorizacion: 75/. 0. .. 2026

{

Reyna Yermeth Vasquez Flores
Firma del autor que autoriza Nombres y apellidos

DNI. N° 7226 2722



https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 4: Matriz de consistencia

Titulo: TALLER DE DRAMATIZACION PARA MEJORAR LA EXPRESION ORAL EN ESTUDIANTES DEL NIVEL INICIAL DE LA
|.E.P. HABICH, EL TAMBO, 2026

Problema de

Variables y

. c Objetivos Hipoétesis . - Metodologia
investigacion dimensiones
Problema general: ;De | Objetivo general: | Hipotesis general: La Enfoque: cuantitativo.
qué manera el taller de | Determinar de qué | aplicacién del taller de .
dramatizacion mejora la | manera el taller de | dramatizacion mejora | variable Tipo: aplicado.
expresion oral en los | dramatizacion mejora la | significativamente la | independiente: Nivel: explicativo.
estudiantes del nivel | expresidbn oral en los | expresidbn oral en los L Disefio:
inicial de la |E.P.|estudiantes del nivel | estudiantes del nivel inicial | Tller de dramatizacion. rleex orimental  con
Habich, ElI Tambo, | inicial de Ila I|LE.P.|de la |.E.P. Habich, El | Dimensiones: pretesF’)[ ostest en un
20267 Habich, EI Tambo, 2026. | Tambo, 2026. . P y P )
Expresividad, solo grupo.
I.°robler’na especifico 1: Objetiv_o especifico 1 Hipétesis especifica 1: Representacion Esquema: G: O,—X-0,.
¢ De qué manera el taller | Determinar de qué . . . . e
S La aplicacion del taller de | Interaccion. Método: hipotético-
de dramatizacion | manera el taller de o . ) e
. . o . dramatizacion mejora . . . | deductivo y analitico-
mejora la fluidez en los | dramatizacion mejorala | —. " ..~ " Variable dependiente: e
. . : significativamente la sintético.
estudiantes del nivel | fluidez en los fluidez en los estudiantes | Expresion oral
inicial de Ila |LE.P.|estudiantes del nivel del nivel inicial de la |.E.P _ - ) Poblacién: 30
Habich, El Tambo, | inicial de la I|.E.P. . ="+ | Dimension: estudiantes.
: Habich, El Tambo, 2026.
20267 Habich, El Tambo, 2026. Fluidez. Muestra: 30
- . o - T - ] s estudiantes.
Problema especifico 2: | Objetivo especifico 2: | Hipotesis especifica 2: | Pronunciacion
¢De qué manera el taller | Determinar  de  qué | La aplicacion del taller de | coherencia Seleccién: censal.
de dramatizacion | manera el taller de | dramatizacion mejora Técnica: observacion
mejora la pronunciacion | dramatizacion mejora la | significativamente la sistematica.

en los estudiantes del

pronunciacion en los

pronunciacion en los




nivel inicial de la |.E.P.
Habich, El Tambo,
20267

estudiantes del nivel
inicial de Ila I|.E.P.
Habich, El Tambo, 2026.

estudiantes del nivel inicial
de la |.E.P. Habich, EI
Tambo, 2026.

Problema especifico 3:
¢ De qué manera el taller
de dramatizacion
mejora la coherencia en
los estudiantes del nivel
inicial de la ILE.P.
Habich, EI  Tambo,
20267

Objetivo especifico 3:
Determinar de qué
manera el taller de
dramatizacion mejora la
coherencia en los
estudiantes del nivel
inicial de la LE.P.
Habich, El Tambo, 2026.

Hipétesis especifica 3:
La aplicacion del taller de

dramatizacion mejora
significativamente la
coherencia en los

estudiantes del nivel inicial
de la |.E.P. Habich, EI
Tambo, 2026.

Instrumento: ficha de
observacion.




Anexo 5: Matriz de operacionalizacion

dramatizacion

corporales, gestuales
y vocales dentro de

estudiantes del nivel
inicial,
estructuradas en

Representacion

ejecucion de acciones;
desarrollo de escenas.

verbales y

experiencias o
dramaticas expreswldac.i,’ Participacion conjunta;
orientadas al | representacion e int bi b Ij
participaciéon  activa Interaccion ~ )
. companeros
(Bernstein et al., p D
2024) cooperacion durante las
escenas.
Se entendié como la Se  operacionalizéd Espontaneidad;
capacidad para _op ! continuidad verbal;
] comunicar ideas. | Mediante una ficha articinacion oral
Expresion oral experiencias '| de observacién de : participact ’
P , . ) Fluidez mantenimiento de la
emociones e| 15 items aplicada intervencién; expresion
intenciones mediante | como  pretest vy : . .
sin interrupciones
recursos verbales, no | postest. - P
excesivas.

. Definicion Definiciéon . . . Instrumento /
Variable - Dimensiones Indicadores ..
conceptual operacional procedimiento
Se comprendié como Uso de gestos;
P ) movimientos corporales;
una estrategia ) | E ividad bi q ’
pedagégica en la que | Se  operacionalizé | Expresivida cambios e vVOZ;
los nifios asumieron | mediante sesiones expresion de
personajes, pedagogicas emociones.
representaron planificadas -~ .
situaciones y dlrlgldaS a los Asuncion de personajes;
Taller de | utilizaron  recursos interpretacion de roles;

Lista de cotejo
de ejecucion
del taller.

items
1-5
6-10
11-15




paraverbales,

considerando al
interlocutor, el
propdsito y la
situacion
comunicativa
(Ministerio de

Educacion del Perd,
2016).

Pronunciaciéon

Comprensibilidad;
articulacion;
vocalizacion; claridad de
palabras; claridad de
frases.

Coherencia

Pertinencia tematica;
secuencia

comprensible; relaciéon
entre ideas;
correspondencia con la
situacion;

mantenimiento del tema.




Anexo 6. Fichatécnica del instrumento:

Variable

Dimension

Indicadores

Peso %

N.° de
items

items / indice

Escala de
valoracion

Taller de
dramatizacion

Expresividad

Uso de gestos; movimientos
corporales; cambios de voz;
expresion de emociones.

Representacion

Asuncion de personajes;
interpretacion de roles;
ejecucion de acciones;
desarrollo de escenas.

Interaccion

Participacion conjunta;
intercambio verbal; respuesta a
companeros; cooperacion
durante las escenas.

Expresion oral

Fluidez

Espontaneidad, continuidad,
participacion y mantenimiento
del discurso

33.33 %

1,2,3,4y5

Pronunciacion

Comprensibilidad, articulacion,
vocalizacién y claridad

33.33 %

6,7,8,9y 10

Coherencia

Pertinencia tematica, secuencia,
relacion entre ideas y
mantenimiento del tema

33.33 %

11,12,13,14y
15

1 = Inicio;
2 = Proceso;
3 = Logro




Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO
o “SAN JUAN BOSCO” ﬂ
RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID v
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES = N
1.1 Apellido y nombre del Juez:._\.),.i..'\.\.“.\..“f{ ./\..(:;‘*.\.‘.79!.‘.@.’.\5.{3}..,.,“...l.(.‘s‘,.’!'.‘?.«'k; ......................
1.2  Cargo e institucion donde labora Do cen e B G RO

1.3 Nombre del instrumento evaluado:Fiche. de. cbsexyacian.. de. \a.. ek presin ol

1.4  Autor del instrumento : Hear, Lance, Idelicia vy Vasgques. Elores, Reyna Yermeth

DEFICIENTE BAJA REGULAR = BUENA MUY BUENA
1 2 3 4 5

INDICADORES CRITERIOS

Esta formulado con lenguaje
1, CLARIOAD apropiado y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
Adecuado al avance de la cienciay .
3. ACTUALIDAD tecnologia X
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X
Comprende aspectos de las
5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad B
suficiente
Permite conseguir datos de
6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos %
planteados
Pretende conseguir datos
7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos X
tedricos
8. COHERENCIA ﬁ:ﬁz variables, indicadores y los X
La estrategia responde al 5
S. METODOLOGIA propésito de la investigaciéon X
; Los datos permiten un tratamiento x
10.APLICACION estadistico pertinente
CONTEO TOTAL DE MARCAS
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D E
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 50

50
II.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C_ D [0,00-0,60]
Observado <O <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

LUGAR: Satipo25 de.Julio.del 2035

e

FIRMA DEL JYEZ

Azgxou}u


https://v3.camscanner.com/user/download

Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO

RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari

“SAN JUAN BOSCO”

1

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES

1.1 Apellido y nombre del Juez:.. BLANCAS RAtos Be vibLAvEXSE.. Eltzahetl. ..
1.2 Cargo e institucion donde labora D smnte Bt B YD i i o venes
13 Nombre del instrumento evaluado: Fichicy.. de. cbeervacion  de \a expr esion oral
1.4 Autor del instrumento : Hoaxi. Llancs. Tdeliesa. v Nasques. Elotes, Reyaa fermeth
IILASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
1 2 3 4 5
Esta formulado con lenguaje .
¥ SLARIOND apropiado y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuadg al avance de la ciencia y P
tecnologia
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada
Comprende aspectos de las
5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad X
suficiente
Permite conseguir datos de
6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos X
planteados
Pretende conseguir datos
7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos X
teéricos
Entre variables, indicadores y los :
8. COHERENCIA itome X
: La estrategia responde al
. propésito de la investigacion X
: Los datos permiten un tratamiento X
10. APLICACION estadistico pertinente
CONTEO TOTAL DE MARCAS
Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D E
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 50
50

I.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado ( D [0,00-0,60]
Observado <0,60-0,70]
Aprobado O <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
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Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO
o “SAN JUAN BOSCO”
RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID v
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES |os)
1.1 Apellido y nombre del Juez:.. MAHTUALAYA LoOUE Leshie (ninn
1.2 Cargo e institucion donde labora - Docgure. ! I»._:?;...(\.\?..JH.O ....... —
1.3 Nombre del instrumento evaluado:.'l:.i.e‘h.(.\...C.‘.@,.Cl?ﬁ@.?.\’.@ﬁ@p.ﬂ.dﬁ.. .l.f.‘. [2,8 '?.r.e.f%‘,C.ﬂ..Q.".f?!.

DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
INDICADORES CRITERIOS 1 2 3 4

1. CLARIDAD Esta ‘formulado con lenguaje K
apropiado y Comprensible.

2, OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X

3. ACTUALIDAD Adecuadf) al avance de la cienciay e
tecnologia

4. ORGANIZACION Presentacion ordenada X
Comprende aspectos de las

5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad X
suficiente
Permite conseguir datos de

6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos ..
planteados X
Pretende conseguir datos

7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos Y
tedricos
Entre variables, indicadores y los

8. COHERENCIA Haing X
La estrategia responde al

9. METODOLOGIA proposito de la investigacién X
Los datos permiten un tratamiento X

10. APLICACION estadistico pertinente

CONTEO TOTAL DE MARCAS
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D E
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 20

50
N.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado ¢ D [0,00-0,60]
Observado <O <0,60-0,70]
Aprobado €D <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

LUGAR: Satipo. & de7¢lia.del 2025
" : 7
(412‘/‘(4 ¢/ .
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Anexo 8: Instrumentos de recojo de datos
FICHA DE OBSERVACION DE LA EXPRESION ORAL
Pretest / Postest

Titulo de lainvestigacion: Taller de dramatizacién para mejorar la expresion oral en
estudiantes del nivel inicial de la I.E.P. Habich, EI Tambo, 2026.

o . O 3affios O4afos O5
Cdédigo del estudiante: Edad:
anos
Fecha: / /2026 Aplicacion: O Pretest [ Postest
Evaluador(a): Aula/ seccion:

Objetivo del instrumento. Evaluar el nivel de expresion oral del estudiante mediante
las dimensiones fluidez, pronunciacion y coherencia, antes y después de la aplicacion

del taller de dramatizacion.

Instrucciones. Observe al estudiante durante las actividades comunicativas
propuestas y marque una sola alternativa por item. Valore el desempefio

considerando la edad del nifio y el grado de autonomia con que realiza la conducta.

1 - Inicio 2 - Proceso 3 -Logro
No se observa o requiere ayuda Se observa parcialmente o requiere Se observa de manera auténomay
constante. orientacion. acorde con su edad.

Situaciones de observacidn sugeridas: descripcion de una imagen, relato breve a
partir de una secuencia de imagenes y participacibn en una situacion de juego
dramatico. Las condiciones de aplicacion deben mantenerse comparables entre el

pretest y el postest.

Dimension N.° item observable 1] 2
1 Expresa espontaneamente palabras, frases o ideas durante una ololo
situacion comunicativa.
Fluidez 5 Mantiene continuidad al expresar verbalmente una idea de acuerdo ololo
con su edad.
3 Habla sin interrupciones excesivas que dificulten la comprensién de ololo
Su mensaje.




Dimension

N.°

item observable

Relata una experiencia o situacion utilizando expresiones verbales
de manera continua.

Participa verbalmente con espontaneidad durante didlogos o
representaciones.

Pronuncia palabras de manera comprensible para las personas de
su entorno.

Articula los sonidos de las palabras con claridad de acuerdo con su
edad.

Pronunciacion

Vocaliza palabras y expresiones de modo que puedan ser
comprendidas durante la comunicacion.

Pronuncia frases breves de manera comprensible durante una
conversacion o dramatizacion.

10

Mantiene  una  articulacién
espontaneamente sus ideas.

comprensible al  expresar

11

Expresa ideas relacionadas con el tema o situacién sobre la que esta
hablando.

12

Mantiene una secuencia comprensible cuando relata una
experiencia o acontecimiento.

Coherencia

13

Responde verbalmente de manera relacionada con la pregunta o
situacién planteada.

14

Relaciona sus expresiones verbales con las acciones que realiza
durante una dramatizacion.

15

Comunica una idea comprensible manteniendo relacion entre lo que
inicia y lo que posteriormente expresa.

Registro de puntajes

Fluidez

Pronunciacion

Coherencia

Expresion oral total

115

115

115

145

Observaciones del evaluador:




FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Nombre

Ficha de observacién de la expresién oral.

Variable

Expresion oral.

Dimensiones

Fluidez, pronunciacion y coherencia.

Técnica

Observacion directa.

Tipo de instrumento

Ficha de observacion con escala ordinal de tres
categorias.

Poblacién de aplicacion

Estudiantes de 3, 4 y 5 afos del nivel inicial.

Muestra prevista

30 estudiantes: 9 de 3 afios, 15 de 4 afios y 6 de 5 afios.

Numero de items

15 items: 5 por cada dimension.

Aplicacion

Individual, en pretest y postest.

Escala

1 = Inicio; 2 = Proceso; 3 = Logro.

Puntaje total

Minimo 15 y maximo 45 puntos.

Fuente de adaptacion

Adaptado a partir de Hermoza Palomino (2021), quien
evalu6é la expresion oral mediante pronunciacion,
entonacion, fluidez y coherencia. Para este estudio se
conservaron las dimensiones fluidez, pronunciacion y
coherencia y se reformularon los items para nifios de 3
a 5 afos.

Validez requerida

Juicio de expertos para evaluar claridad, pertinencia y
relevancia; se recomienda calcular V de Aiken.

Confiabilidad requerida

Debe estimarse nuevamente con los datos de la version
adaptada. La confiabilidad reportada por el estudio
original no se transfiere automaticamente a esta
adaptacion.

Referencia base (APA 7)

Hermoza Palomino, W. (2021). Dramatizacion como recurso didactico y expresion oral

del inglés en estudiantes de educacion secundaria. Puriq, 3(2), 253-265.

https://doi.org/10.37073/puriq.3.2.156

Nota metodoldgica. La presente version es una adaptacion para educacion inicial.

Por lo que se sometié a una validacion de contenido y a la estimacion de confiabilidad

correspondiente.




Anexo 9: Base de datos: (Se incluye tabla con los datos de resultados, segun dimensiones o indicadores.

Pre-test

Fluidez Pronunciacion Coherencia
Pre_Pronun Pre_Cohere
ciacion ncia

Edad Pre_I1 Pre 12 Pre_I3 Pre_l14 Pre |5 Pre_I6 Pre_|I7 Pre_I8 Pre_|9 Pre_l10 Pre_l11 Pre_I12 Pre_l13 Pre_|14 Pre_I15 Pre_Fluidez

Pre_Total Nivel_Pre

EO1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 5 5 15 Inicio
EO02 3 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 6 7 5 18 Inicio
EO3 3 2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 7 6 6 19 Inicio
E04 3 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 7 6 8 21 Inicio
EOS 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5 5 5 15 Inicio
E06 3 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 7 6 5 18 Inicio
EO07 3 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 5 5 16 Inicio
EO08 3 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 2 1 5 8 7 20 Inicio
E09 3 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 7 10 8 25 Inicio
E10 4 2 1 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 9 6 6 21 Inicio
E1ll 4 2 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 6 8 7 21 Inicio
E12 4 2 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 7 9 7 23 Inicio
E13 4 1 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 1 2 2 2 9 7 8 24 Inicio
E14 4 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 10 8 9 27 Proceso
E15 4 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6 5 5 16 Inicio
E16 4 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 2 8 7 [ 21 Inicio
E17 4 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 6 5 7 18 Inicio
E18 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 1 2 2 2 10 11 9 30 Proceso
E19 4 1 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 6 7 6 19 Inicio
E20 4 1 1 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 1 1 2 6 8 7 21 Inicio
E21 4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 5 5 6 16 Inicio
E22 4 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 7 7 5 19 Inicio
E23 4 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 7 7 5 19 Inicio
E24 4 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 9 10 10 29 Proceso
E25 5 2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 8 7 6 21 Inicio
E26 5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 10 10 11 31 Proceso
E27 5 1 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 7 9 7 23 Inicio
E28 5 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 9 9 10 28 Proceso
E29 5 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 1 8 9 7 24 Inicio
E30 5 1 1 1 1 1 3 2 2 2 2 2 2 1 1 1 5 11 7 23 Inicio




Post-test

Fluidez Pronunciacion Coherencia
Edad Post_I Post_| Post_| Post_l|Post_I Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_| Post_Fluide Post._P_rf)nu Post_C_oher Post Total Nivel Post
1 2 8 4 5 6 7 8 ) 10 11 12 13 14 15 z nciacion encia = —
EO1 3 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 7 10 7 24 Inicio
E02 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 10 11 10 31 Proceso
EO3 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 10 11 9 30 Proceso
E04 3 2 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3 3 12 11 13 36 Logro
EO5 3 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 10 8 7 25 Inicio
EO06 3 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 2 8 10 8 26 Proceso
EO7 3 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 9 8 9 26 Proceso
EO8 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 1 11 12 10 33 Proceso
E09 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 11 10 31 Proceso
E10 4 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 11 12 10 33 Proceso
E11 4 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 11 11 9 31 Proceso
E12 4 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 13 15 15 43 Logro
E13 4 2 3 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 12 14 14 40 Logro
E14 4 2 3 2 3 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 13 14 11 38 Logro
E15 4 2 3 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 10 11 10 31 Proceso
E16 4 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 12 15 13 40 Logro
E17 4 2 2 2 2 1 3 3 2 2 3 2 2 2 3 2 9 13 11 33 Proceso
E18 4 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 2 2 3 2 2 10 13 11 34 Proceso
E19 4 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 12 10 11 33 Proceso
E20 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 3 2 2 2 10 9 11 30 Proceso
E21 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 10 10 10 30 Proceso
E22 4 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 11 10 10 31 Proceso
E23 4 3 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 3 3 2 11 12 12 35 Proceso
E24 4 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 2 11 12 10 33 Proceso
E25 5 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 13 12 10 35 Proceso
E26 5 3 3 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 12 15 12 39 Logro
E27 5 2 2 3 2 3 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 12 13 10 35 Proceso
E28 5 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 14 15 13 42 Logro
E29 5 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 15 14 14 43 Logro
E30 5 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 11 11 10 32 Proceso
Variable / dimension Rango Nivel Interpretacion
Cada dimension 5-8 Inicio Desempefio aun incipiente
Cada dimension 9-12 Proceso Desemperio en desarrollo
Cada dimension 13-15 Logro Desempefio esperado
Expresion oral 15-25 Inicio Nivel global incipiente
Expresion oral 26-35 Proceso Nivel global en desarrollo

Expresion oral 36—45 Logro Nivel global esperado



Anexo 10: Evidencias fotograficas

1.-Nifos de 4 afios con sus disfraces de reciclado
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2.-Ninas de 5 afos con sus trajes de la sierra
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4.-Nifios de 5 afos con sus disfraces y accesorios

5.-Nifos representando a un cuento con sus mascaras
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