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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion que existié entre los
conflictos familiares y los logros de aprendizaje en estudiantes de segundo grado
de primaria de la |.LE. N.° 31834, Satipo, durante el afio 2025. Se desarrollé bajo un
enfoque cuantitativo, de tipo basico, nivel correlacional y disefio no experimental de
corte transversal. La muestra estuvo constituida por 43 estudiantes, seleccionados
mediante un muestreo no probabilistico. Para la recoleccién de informacién se
empled un cuestionario de conflictos familiares compuesto por 15 items, organizado
en las dimensiones hostilidad familiar, comunicacion conflictiva y resolucién de
conflictos familiares; asimismo, se aplicO una prueba objetiva de logros de
aprendizaje de 30 items, distribuida entre Lectura y Matemética. La prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk determiné distribuciones no normales para los
conflictos familiares y sus dimensiones, por lo que se utiliz el coeficiente Rho de
Spearman. Los resultados evidenciaron una relacion inversa, moderada y
estadisticamente significativa entre los conflictos familiares y los logros de
aprendizaje (rho=-.528;\ p<.001). También se encontraron relaciones inversas
significativas entre hostilidad familiar (rho=-.432;\ p=.004), comunicacion conflictiva
(rho=-.444;\ p=.003) y dificultades en la resolucion de conflictos familiares ((rho=-
453;\ p=.002)) con los logros de aprendizaje. Se concluyé que mayores niveles de
conflictividad familiar tendieron a asociarse con menores puntuaciones de

aprendizaje, sin que estos resultados implicaran una relacion causal.

Palabras clave: conflictos familiares, logros de aprendizaje, hostilidad familiar,

comunicacion conflictiva, educacién primaria.



Abstract

The study aimed to determine the relationship between family conflicts and learning
achievement among second-grade primary school students at Educational
Institution No. 31834 in Satipo during 2025. A quantitative approach was adopted,
with a basic research type, correlational level, and non-experimental cross-sectional
design. The sample consisted of 43 students selected through non-probability
sampling. Data were collected using a 15-item family conflict questionnaire
organized into three dimensions: family hostility, conflictual communication, and
family conflict resolution. In addition, a 30-item objective learning achievement test
was administered, covering Reading and Mathematics. The Shapiro-Wilk normality
test showed non-normal distributions for family conflicts and their dimensions;
therefore, Spearman's rho coefficient was used for hypothesis testing. The results
revealed a moderate, inverse, and statistically significant relationship between
family conflicts and learning achievement (rho=-.528;\ p<.001). Significant inverse
relationships were also found between family hostility (rho=-.432;\ p=.004),
conflictual communication ((rho=-.444;\ p=.003)), and difficulties in family conflict
resolution (rho=-.453;\ p=.002) and learning achievement. It was concluded that
higher levels of family conflict tended to be associated with lower learning
achievement scores. However, given the correlational and non-experimental nature
of the study, the findings did not establish a causal relationship between the

variables.

Keywords: family conflicts, learning achievement, family hostility, conflictual

communication, primary education.
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Introduccién

La educacién primaria constituye una etapa fundamental para la
consolidacion de aprendizajes relacionados con la lectura, el razonamiento
mateméatico y el desenvolvimiento escolar. Durante los primeros grados, estos
aprendizajes se desarrollaron paralelamente a experiencias familiares que
formaron parte del entorno cotidiano del estudiante. En este contexto, las relaciones
establecidas dentro del hogar adquirieron importancia debido a que los nifios
participaron de manera constante en interacciones familiares caracterizadas por
diferentes formas de comunicacién, expresion emocional y resolucién de
desacuerdos. La evidencia revisada mostro que los conflictos familiares podian
relacionarse con dificultades cognitivas, emocionales y escolares, aunque dichas
asociaciones no implicaron necesariamente causalidad directa (Gong et al., 2021,
Morelli et al., 2023). A partir de esta problematica, resultd pertinente examinar cOmo
se comportaron conjuntamente las condiciones conflictivas percibidas dentro del
hogar y los logros académicos demostrados por estudiantes que se encontraban

en una etapa inicial de su formacion escolar.

En el contexto peruano, la probleméatica adquirid relevancia debido a la
coexistencia de dificultades relacionadas con los aprendizajes basicos y diversas
situaciones adversas presentes en los entornos familiares. Los resultados de
evaluaciones nacionales mostraron que una proporcidn considerable de
estudiantes no alcanzé los niveles esperados en Lectura y Matematica, mientras
diferentes investigaciones desarrolladas con escolares peruanos identificaron
asociaciones entre condiciones familiares y rendimiento académico. Cerda y
Navarro (2025) encontraron una relacion inversa entre violencia familiar y
rendimiento académico, mientras Gastello (2024) determind una asociacion
positiva entre relaciones parentales favorables y desempefio escolar. Estos
antecedentes no permitieron asumir que las mismas relaciones se presentarian
necesariamente en estudiantes de segundo grado de Satipo, debido a las
diferencias existentes entre poblaciones, instrumentos y variables; sin embargo,
proporcionaron evidencia suficiente para plantear la necesidad de estudiar el

fendmeno dentro de un contexto institucional especifico.
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La investigacion se desarroll6 en la I.E. N.° 31834, ubicada en Satipo, region
Junin, y se concentr6 en estudiantes de segundo grado de educacién primaria. El
problema central estuvo orientado a determinar qué relacion existio entre los
conflictos familiares y los logros de aprendizaje durante el afio 2025. La variable
conflictos familiares fue delimitada mediante las dimensiones hostilidad familiar,
comunicacion conflictiva y resolucion de conflictos familiares. Por su parte, los
logros de aprendizaje fueron examinados mediante los desempefios obtenidos en
Lectura y Matematica. Esta delimitacién permitié evitar una comprension genérica
de las variables y posibilité analizar componentes especificos de la convivencia
familiar en relacion con resultados académicos concretos. Asimismo, el estudio
mantuvo un alcance correlacional, por lo que no buscé demostrar que las
situaciones familiares fueran responsables directas de los desempefios alcanzados

por los estudiantes.

El sustento teorico permiti6 comprender la relacion estudiada desde
diferentes perspectivas complementarias. La teoria sistémica de Minuchin (1974)
permitid considerar a la familia como un sistema constituido por relaciones
interdependientes, mientras la teoria ecologica de Bronfenbrenner (1979) situé a la
familia y la escuela como contextos inmediatos que formaron parte del desarrollo
infantil. Desde otra perspectiva, Grych y Fincham (1990) permitieron comprender
gue la experiencia del conflicto dependié también de la forma en que el nifio percibio
e interpreto las situaciones familiares. Para el andlisis de los logros de aprendizaje
se consideraron el enfoque por competencias establecido por el Ministerio de
Educacién, la teoria sociocultural de Vygotsky y los aportes constructivistas
relacionados con la participacion activa del estudiante en la construccién del
conocimiento. Estos fundamentos no fueron utilizados para establecer relaciones

causales, sino para interpretar conceptualmente la asociacion entre las variables.

Metodolégicamente, la investigacion se desarrolld6 bajo un enfoque
cuantitativo, correspondio al tipo basico y alcanzé un nivel correlacional. Se empled
un disefio no experimental y transversal, debido a que las variables fueron medidas
sin manipulacion y dentro de un periodo previamente delimitado. La muestra estuvo
constituida por 43 estudiantes de segundo grado y se utilizé un procedimiento de
muestreo no probabilistico. Para medir los conflictos familiares se aplicé un

cuestionario de 15 items, con cinco reactivos por cada dimension y alternativas de
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respuesta Nunca, A veces y Muchas veces. Los logros de aprendizaje fueron
evaluados mediante una prueba objetiva de 30 reactivos, distribuidos
equitativamente entre Lectura y Matematica. La informacion fue procesada
mediante estadistica descriptiva e inferencial, utilizandose Shapiro-Wilk para
examinar la normalidad y Rho de Spearman para contrastar las hipétesis.

Los resultados descriptivos mostraron que el 46,5 % de los estudiantes se
ubico en un nivel bajo de conflictos familiares, el 44,2 % en el nivel medio y el 9,3
% en el nivel alto. En los logros de aprendizaje predominé el nivel medio con 53,5
%, mientras el 25,6 % presentd nivel bajo y el 20,9 % alcanzé nivel alto. En el
analisis inferencial se obtuvo una relacion inversa y estadisticamente significativa
entre los conflictos familiares y los logros de aprendizaje (rho=-.528;\ p<.001). De
manera especifica, la hostilidad familiar alcanzé (rho=-.432), la comunicacion
conflictiva (rho=-.444) y las dificultades en la resolucién de conflictos familiares
(rho=-.453), con valores de significancia inferiores a .05. Los resultados mostraron
gue mayores niveles de conflictividad tendieron a presentarse junto con menores
puntuaciones académicas, aunque la magnitud moderada de las asociaciones
confirmo que los aprendizajes no dependieron exclusivamente de las experiencias

familiares.

La tesis se organizO en cuatro capitulos. El primer capitulo presentd la
realidad problematica, la formulacién del problema, delimitacion, objetivos y
justificacion del estudio. El segundo desarroll6 los antecedentes, las bases teoricas
cientificas y las definiciones operacionales de las variables. El tercer capitulo
expuso el enfoque, tipo, nivel y disefio de investigacion, asi como la poblacion,
muestra, muestreo, hipétesis, operacionalizacion de variables, métodos, técnicas,
instrumentos y procedimientos estadisticos. Finalmente, el cuarto capitulo presento
los resultados descriptivos e inferenciales, la contrastacion de hipédtesis y la
discusion de los hallazgos frente a los antecedentes y fundamentos tedricos.
Posteriormente se formularon las conclusiones, recomendaciones, referencias

bibliograficas y anexos correspondientes.
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11

CAPITULOI. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
Realidad problemética

PIRLS (2021) evidencia que ningln sistema educativo participante de
la Unidbn Europea mejora su competencia lectora respecto de 2016 y la
mayoria retrocede significativamente (Comisién Europea, 2023). Asimismo,
TIMSS 2023 registra 30% de bajo rendimiento matematico en cuarto grado
dentro de la Union Europea, mientras Bélgica francéfona alcanza 42%
(Comisién Europea, 2025). De manera complementaria, entre 2018 y 2022
el promedio OCDE disminuye casi 15 puntos en Matematica y alrededor de
10 puntos en Lectura (OCDE, 2023). Por otra parte, un estudio italiano, con
154 alumnos de primaria dentro de 319 escolares, relaciona conflicto entre
padres e hijos con menor cooperacion docente, r=-0,199 (Caputi et al.,
2022). A partir de estos resultados, los problemas europeos muestran una
dimension académica vinculada con la pérdida de competencias basicas y
otra familiar relacionada con interacciones conflictivas. En este contexto, el
descenso lector resulta especialmente preocupante porque PIRLS evalla
cuarto grado, etapa donde la comprension sostiene aprendizajes posteriores
en las distintas areas curriculares. Del mismo modo, las diferencias
observadas entre sistemas educativos muestran que la insuficiencia de
aprendizajes basicos no tiene una distribucién uniforme entre escolares
europeos de primaria. Por consiguiente, la evidencia disponible permite
plantear que los conflictos familiares y los aprendizajes constituyen
fendmenos susceptibles de relacionarse, aunque sus asociaciones no
equivalen a causalidad directa. En términos comparativos, la persistencia del
bajo rendimiento desde primaria hasta los quince afios sugiere dificultades
acumulativas que acompafian trayectorias escolares prolongadas en

distintos sistemas europeos.

América Latina y el Caribe afronta una crisis de aprendizaje: cuatro
de cada cinco estudiantes de segundo grado carecerian de comprension
lectora basica (Banco Mundial, 2022). Asimismo, UNICEF estima que 62%
de nifios entre uno y catorce afios experimenta disciplina violenta; 51% sufre
agresion psicologica y 43% castigo fisico (UNICEF, 2022). Por otra parte,

nueve paises muestran coexistencia entre castigo fisico infantil y violencia
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de pareja desde 1,7% en Nicaragua hasta 17,5% en Bolivia (Bott et al.,
2021). En paralelo, PISA 2022 registra que 75% de adolescentes
latinoamericanos queda bajo el nivel basico en Matemética y 55%
permanece debajo del basico en Lectura (OCDE, 2025). A partir de estos
indicadores, el rezago lector observado al finalizar primaria aparece dentro
de una trayectoria regional donde las deficiencias académicas contindan
visibles durante etapas educativas posteriores. De igual manera, la elevada
frecuencia de disciplina violenta indica que numerosos escolares se
desarrollan en hogares donde las relaciones familiares pueden incluir
agresiones psicologicas o fisicas. En términos sociales, ambas
probleméticas afectan poblaciones amplias, pero sus porcentajes proceden
de mediciones diferentes y no permiten atribuir automaticamente el bajo
aprendizaje al conflicto familiar. Por consiguiente, la coexistencia de
dificultades lectoras y violencia doméstica configura un contexto
desfavorable para analizar como las experiencias familiares se relacionan
estadisticamente con los resultados escolares. Asimismo, la magnitud
regional del problema educativo revela que alcanzar los ultimos grados de
primaria no garantiza necesariamente haber consolidado las competencias

lectoras correspondientes a esa etapa.

Durante 2023 las madres peruanas emplean reprimendas verbales en
76,5% de casosy castigos fisicos en 19,4% (Instituto Nacional de Estadistica
e Informética, 2025). Asimismo, durante 2022 solamente 25,2% de
estudiantes peruanos de segundo grado alcanza nivel satisfactorio en
Lecturay 15,0% lo consigue en Matematica (Ministerio de Educacién, 2023).
A su vez, ENLA 2024 sitda el nivel satisfactorio nacional en 24,9% para
Lectura y 13,7% para Matematica; Junin alcanza 26,7% y 18,1%,
respectivamente (Ministerio de Educacion, 2025). Por otra parte, un estudio
con 60 estudiantes de un colegio publico peruano reporta asociacion muy
alta entre funcionamiento familiar y logro de aprendizaje, r=0,996 (Rivas
Plata et al., 2022). Ademas, en Junin, 57,4% de mujeres alguna vez unidas
declara violencia de esposo o compafiero, 11,7 puntos menos que el afio
anterior (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica, 2024). De este

modo, los indicadores muestran simultdneamente practicas familiares



violentas y bajos porcentajes de logro satisfactorio, aunque corresponden a
poblaciones distintas y no prueban causalidad. En términos educativos, en
segundo grado de Junin mas de siete de cada diez evaluados quedan fuera
del nivel satisfactorio en Lectura durante 2024. Por consiguiente, Matematica
exhibe una concentracion todavia mayor de estudiantes fuera del nivel
satisfactorio entre los dos dominios evaluados regionalmente en segundo

grado.

Enlal.E. N.° 31834 de Satipo, la problematica se centro en la relacion
entre los conflictos familiares y los logros de aprendizaje de los estudiantes
de segundo grado de educacion primaria. La institucion cont6 con una
poblacion aproximada de 260 estudiantes distribuidos entre primero y sexto
grado, mientras que el estudio comprendié especificamente a 43 estudiantes
matriculados en segundo grado. Dentro de este grupo se advirtid la
necesidad de examinar las condiciones familiares en las que se
desenvolvieron los escolares, debido a que las dificultades en la convivencia
familiar pudieron manifestarse mediante discusiones frecuentes,
comunicacion inadecuada, desacuerdos entre integrantes del hogar,
tensiones emocionales y formas deficientes de resolucion de conflictos.
Estas situaciones constituyeron condiciones que pudieron relacionarse con
la disposicion de los estudiantes para participar en las actividades escolares,
mantener la concentracién, cumplir las tareas académicas y alcanzar los
aprendizajes previstos para el grado. Paralelamente, los logros de
aprendizaje presentaron diferencias entre los estudiantes, expresadas en
distintos niveles de desempeiio y en dificultades para consolidar
determinadas competencias correspondientes al segundo grado de primaria.
La coexistencia de ambas situaciones generd una probleméatica que requirio
ser estudiada mediante evidencia cuantitativa, puesto que en la institucion
no se dispuso previamente de resultados estadisticos que permitieran
establecer si los mayores niveles de conflictos familiares estuvieron
asociados con menores logros de aprendizaje. Esta ausencia de informacién
limité la comprensién objetiva del comportamiento conjunto de las variables
dentro de la poblacién estudiada. Por ello, la investigacién se orienté a

determinar la relacion existente entre los conflictos familiares y los logros de



1.2
1.2.1

1.2.2

1.3

aprendizaje de los 43 estudiantes de segundo grado de la I.E. N.° 31834 de

Satipo durante el afio 2025.
Formulacion del problema
Problema general

¢, Qué relacion existe entre los conflictos familiares y los logros de
aprendizaje de los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E. N.°
31834, Satipo, 20257

Problemas especificos

PEL. ¢Qué relacién existe entre la hostilidad familiar y los logros de
aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria de la I.LE. N.°
31834, Satipo, 2025?

PE2. ¢Qué relacion existe entre la comunicacion conflictiva y los
logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria de la
I.E. N.° 31834, Satipo, 20257

PE3. ¢ Qué relacion existe entre la resolucion de conflictos familiares
y los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria
de la I.E. N.° 31834, Satipo, 20257

Delimitacion del problema de investigacion

La investigacion se delimité espacialmente en la Institucion Educativa
N.° 31834, ubicada en la provincia de Satipo, regioén Junin. se investigé en
nivel primaria, cont6 con estudiantes distribuidos desde primero hasta sexto
grado. Dentro de este contexto escolar, el estudio se concentr
exclusivamente en estudiantes del segundo grado de educacion primaria,
debido a que el problema investigado se examin6 en una etapa en la que los
escolares consolidaban aprendizajes basicos vinculados con la lectura y la
matematica. La investigacion no comprendié estudiantes de otros grados,
docentes, padres de familia ni personal administrativo como unidades de
analisis. La participacion estuvo constituida por una muestra de 43
estudiantes de segundo grado, quienes proporcionaron la informacién

requerida para evaluar las variables consideradas en el estudio.

La delimitacién temporal correspondié al afio 2025. En dicho periodo

se examind la relacion entre las condiciones conflictivas presentes en el
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entorno familiar y los niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes
participantes. Por esta razon, la informacion analizada correspondio al
periodo establecido en el titulo de la investigacion y no se extendi6 a
experiencias familiares o resultados académicos pertenecientes a otros afios
escolares. Esta delimitacion permiti6 mantener correspondencia temporal
entre las variables estudiadas y evité incorporar informaciéon producida en
etapas educativas diferentes. El estudio presentd un corte transversal, dado
gue las mediciones se realizaron dentro del periodo establecido sin efectuar

seguimiento longitudinal de los estudiantes durante afios posteriores.

En cuanto a la delimitacion tematica, la investigacién abord6 dos
variables: conflictos familiares y logros de aprendizaje. Los conflictos
familiares fueron comprendidos como situaciones de interaccion negativa
gue se produjeron entre integrantes del entorno familiar y que pudieron ser
reconocidas por el estudiante en su experiencia cotidiana. Esta variable se
delimit6 mediante las dimensiones hostilidad familiar, comunicacion
conflictiva y resolucion de conflictos familiares. La hostilidad familiar
comprendié manifestaciones como gritos, culpabilizacion, expresiones
verbales negativas y trato inadecuado durante los problemas familiares. La
comunicacion conflictiva comprendio las dificultades para escucharse,
expresar el malestar de manera calmada y dialogar cuando surgieron
diferencias. La resolucion de conflictos familiares se refirié a la manera en
gue los problemas fueron afrontados, permanecieron sin solucién, generaron
enojo prolongado o reaparecieron posteriormente. La medicion se efectud
mediante un cuestionario adaptado al nivel de comprension de estudiantes

de segundo grado.
Objetivos
Objetivo general

Determinar la relacién que existe entre los conflictos familiares y los
logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo, 2025.

Objetivos especificos

Determinar la relacion que existe entre la hostilidad familiar y los
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logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria de la
I.E. N.° 31834, Satipo, 2025.

Determinar la relacion que existe entre la comunicacion conflictiva y
los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de primaria
de la I.LE. N.° 31834, Satipo, 2025.

Determinar la relacion que existe entre la resolucién de conflictos
familiares y los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado
de primaria de la I.E. N.° 31834, Satipo, 2025.

Justificacion de la investigacion

La investigacion se justifico por la necesidad de analizar una
problematica vinculada con el entorno familiar y el desempefio escolar de los
estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E. N.° 31834 de Satipo.
Durante esta etapa educativa, los estudiantes se encontraron en un proceso
de consolidacion de aprendizajes basicos en Lectura y Matematica, mientras
las condiciones de convivencia familiar pudieron relacionarse con su
disposicion emocional, atencion, participacion y desempefio frente a las
actividades escolares. En ese contexto, estudiar los conflictos familiares
permitio examinar una condicion presente fuera del aula que pudo mantener
asociacion con los resultados académicos obtenidos por los escolares. El
estudio no busco atribuir causalidad entre ambas variables, sino determinar
estadisticamente la existencia, direccion e intensidad de su relacion dentro

de la poblacién analizada.

Desde el punto de vista tedrico, la investigacion permitio ampliar la
comprension de la relacion entre los conflictos familiares y los logros de
aprendizaje en estudiantes de educacion primaria. La variable conflictos
familiares fue examinada mediante las dimensiones hostilidad familiar,
comunicacion conflictiva y resolucion de conflictos familiares, lo que permitio
analizar diferentes formas en que las tensiones dentro del hogar pudieron
manifestarse en la experiencia cotidiana del estudiante. Por su parte, los
logros de aprendizaje fueron abordados mediante el desempefio en Lectura
y Matematica, areas directamente vinculadas con el desarrollo de
competencias basicas durante el segundo grado. Esta organizacion permitié

relacionar componentes especificos del entorno familiar con resultados



concretos del aprendizaje, evitando tratar ambas variables como conceptos

generales sin delimitacion operativa.

En el plano practico, el estudio permiti6 generar informacion
cuantitativa propia de la I.E. N.° 31834 sobre una problemética que no habia
sido examinada previamente mediante procedimientos estadisticos dentro
de la poblacion seleccionada. Los resultados permitieron identificar los
niveles presentados en cada dimension de los conflictos familiares, los
desempefios alcanzados en Lectura y Matematica y el grado de asociacion
entre ambas variables. Esta informacion proporcion6 una base objetiva para
comprender las condiciones en las que se desarrollaron los estudiantes de
segundo grado durante el periodo investigado. Asimismo, permitio
diferenciar si determinadas manifestaciones familiares, como la hostilidad,
las dificultades de comunicacion o los problemas de resolucion, presentaron
relaciones distintas con los logros académicos obtenidos por los

participantes.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO
Antecedentes de estudios
Antecedentes internacionales

Gu et al. (2024) desarrollaron en una provincia rural del suroeste de
China una investigacion orientada a determinar como el nivel
socioeconémico y el ambiente familiar se asociaron con el logro académico
mediante la participacion parental. El estudio emple6 un enfoque
cuantitativo, disefo transversal y modelamiento de ecuaciones estructurales.
La muestra quedé constituida por 525 padres de estudiantes rurales de
séptimo a noveno grado; el 58,86 % fueron madres y el 41,14 % padres. El
ambiente familiar se evalu6é mediante la version china de la Family
Environment Scale, con 36 items distribuidos entre cohesion, conflicto,
orientacion intelectual-cultural y organizacion; la participacion parental se
midié mediante una escala adaptada y el logro académico mediante cuatro
items relativos a chino, Matematica, inglés y rendimiento general. Los
resultados registraron una correlacion de r=.296r=.296 entre ambiente
familiar y logro académico y de r=.372r=.372 entre participacion parental y
logro. El efecto directo del ambiente familiar fue p=.305\beta=.305, con
p<.001p<.001, superior al efecto del nivel socioecondémico
(B=.199\beta=.199). Al introducir la participacion parental, dicho efecto
disminuy6 hasta B=.098\beta=.098 y dejo de ser significativo, mostrando
mediacién completa. Este antecedente aportd evidencia de que el clima
familiar, incluido el componente conflicto, guardé relacién con el rendimiento
académico y mostré que esa asociacion pudo articularse mediante otros

procesos familiares.

Lee (2023) efectud en Corea del Sur una investigacion cuyo objetivo
fue examinar la relaciéon entre perfiles bioecoldgicos construidos con
caracteristicas individuales, familiares y educativas durante la etapa
preescolar y el ajuste, rendimiento académico y funcionamiento ejecutivo
alcanzados posteriormente en primer grado. La investigacion tuvo
orientacién cuantitativa y longitudinal, basada en el analisis secundario de
las olas séptima y octava del Panel Study on Korean Children. La muestra

analitica comprendié 1.016 nifios procedentes de un estudio nacional con
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muestreo estratificado multietapico. Para estudiar el entorno familiar se
emplearon la Korean Parenting Style Scale, una medida de interaccion entre
padres e hijos y la Family Adaptability and Cohesion Evaluation Scale. El
rendimiento académico de primer grado fue evaluado mediante una escala
de diez items que incluy6 lengua coreana, Mateméatica y desempefio global,
con una confiabilidad de a=.98\alpha=.98. Los perfiles presentaron
diferencias estadisticamente significativas en rendimiento académico
(p=.010p=.010); especificamente, el grupo caracterizado por buena
competencia social y ambiente familiar favorable super6 al perfil moderado,
con b=.28b=.28, SE=.10SE=.10, p<.01p<.01 y AR2=.08\Delta R*2=.08. Este
estudio aport6 evidencia especialmente pertinente por examinar nifios
proximos a la edad de la poblacion actual y considerar conjuntamente

desempefio en lenguaje y Matematica.

Yang et al. (2022) realizaron en China continental una investigacion
destinada a analizar la relacion directa entre los conflictos de coparentalidad
y el rendimiento académico, asi como los efectos mediadores del
compromiso académico y la depresion. Se desarrollé un estudio cuantitativo,
no experimental, basado en los datos de la sexta ronda del China Family
Panel Studies de 2020; se empled muestreo probabilistico en tres etapas y
modelamiento de ecuaciones estructurales. La muestra final estuvo formada
por 1.989 diadas de estudiantes de 10 a 15 afios y sus cuidadores
principales. El rendimiento se midid mediante tres indicadores relacionados
con posicibn académica y calificaciones en chino y Matematica
(a=.746\alpha=.746); el conflicto de coparentalidad mediante dos items
(a=.709\alpha=.709); también se aplicaron escalas de compromiso
académico y sintomas depresivos. Los resultados mostraron una correlacion
negativa entre conflicto y rendimiento (r=—.069r=-.069, p<.01p<.01). Aunque
el efecto directo no resulté significativo (B=—.035\beta=-.035, p>.05p>.05),
aparecieron efectos indirectos mediante compromiso académico, —.053, IC
95 % [-.079, -.031], y depresién, —.028, IC 95 % [-.046, —.015]; el modelo
explico 13,7 % de la varianza del rendimiento. Este antecedente aporté una
precisién importante para la presente tesis: la asociacion entre los conflictos

del hogar y los resultados académicos no necesariamente operé de manera



2.1.2

directa, por lo que un disefio correlacional no debia interpretarse en términos

causales.

Gong et al. (2021) desarrollaron en Estados Unidos un estudio
destinado a examinar las asociaciones entre el conflicto familiar, la
supervision parental, el funcionamiento cognitivo, los problemas
conductuales y determinadas caracteristicas de la estructura cerebral
infantil. La investigacion fue cuantitativa, observacional y longitudinal,
utilizando informacién del Adolescent Brain Cognitive Development Study
recopilada en 21 centros estadounidenses. Después de los procedimientos
de depuracion se analizaron 8.756 nifios de 9 a 11 afos. El conflicto familiar
se midi6 mediante nueve preguntas de una subescala modificada de la
Family Environment Scale, que comprendio conflictos entre integrantes de
toda la familia, incluidos padres e hijos; también se utilizaron el ABCD
Parental Monitoring Survey, diez pruebas cognitivas del NIH Toolbox, el
Child Behavior Checklist y resonancias magnéticas estructurales. Los
puntajes de conflicto familiar presentaron asociaciones negativas con todas
las medidas cognitivas, con coeficientes comprendidos entre r=—.02r=-.02 y
r=-.08r=-.08; asimismo, se asociaron positivamente con problemas
conductuales, con valores entre .05 y .15. El andlisis longitudinal mostré que
los problemas conductuales iniciales predijeron mayores conflictos familiares
un afo después (B=.089\beta=.089, p<.0001p<.0001), mientras la
asociacion inversa fue menor (B=.025\beta=.025, p=.001p=.001). Este
antecedente aport6 un sustento particularmente util porque conceptualizo el
conflicto en el conjunto familiar, no exclusivamente entre progenitores, y
mostré su asociacion con procesos cognitivos relacionados con el
aprendizaje.

Antecedentes nacionales

Cerda y Navarro (2025) realizaron en Chiclayo, Peru, un estudio cuyo
objetivo fue determinar la relacién entre la violencia familiar y el rendimiento
académico en escolares del nivel primario de la I.LE. N.° 10834 Santa Ana.
La investigacion siguié un enfoque cuantitativo, con disefio observacional,
no experimental y transversal. De una poblacion de 301 escolares de quinto

y sexto grado se seleccionaron 169 participantes mediante muestreo
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probabilistico simple. Para recoger los datos se utilizO un cuestionario
cerrado de 20 items, de los cuales diez evaluaron violencia familiar y diez
rendimientos académicos; el instrumento fue revisado por tres especialistas
y alcanzé un alfa de Cronbach de .790. Los resultados sefialaron que el 52,1
% present6 un nivel medio de violencia familiar, mientras el 62,1 % obtuvo
un rendimiento académico regular; ademas, 9,4 % registro violencia familiar
altay 16,0 % rendimiento académico bajo. El coeficiente de Pearson alcanz6
r=—541r=-541, con p=.002p=.002, mostrando una relacion inversa de
magnitud media y estadisticamente significativa. Este antecedente aporto
evidencia directamente relacionada con la presente investigacion, pues
confirmé en escolares de primaria que una mayor exposicion a situaciones
familiares adversas coincidido con menores resultados académicos, sin que

el disefio permitiera establecer causalidad.

Vasquez (2024) efectud6 en Paramonga, Peru, una investigacion
dirigida a determinar la relacion entre la violencia familiar y el rendimiento
académico de estudiantes de quinto grado de primaria de la I.E.
Emblematica N.° 21578. Aunque el objetivo fue redactado utilizando el
término influencia, metodologicamente el estudio correspondio a un enfoque
cuantitativo, de tipo basico, con disefio no experimental, transversal y
correlacional. ElI resumen y los analisis estadisticos reportaron 116
estudiantes como participantes. Para medir la violencia familiar se utilizé un
cuestionario de 30 items adaptado por la investigadora, organizado en
violencia fisica, psicoldgica, sexual y por omision; el documento sefialé que
el instrumento fue validado y considerado fiable. Los resultados indicaron
gue el 62 % de los escolares se ubico en un nivel medio de violencia familiar
y presenté rendimiento académico en proceso. La contrastacion general
mediante Rho de Spearman reportd rs=.99r s=.99, con p=.000p=.000 y
n=116n=116; las dimensiones fisica, psicologica, sexual y por omision
alcanzaron correlaciones de .79, .56, .42 y .38, respectivamente. El estudio
aportd6 un antecedente proximo por trabajar simultAneamente una
problematica familiar y el desempefio académico en primaria. No obstante,
sus resultados requirieron interpretacion cautelosa debido a que el

documento presentd algunas inconsistencias internas en la determinacién
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del tamafio muestral.

Gastello (2024) desarroll6 en una escuela publica de Lima, Peru, un
estudio cuyo objetivo consistio en establecer la relacion entre las relaciones
parentales y el rendimiento académico de estudiantes de primaria. Se
empled un enfoque cuantitativo, disefio no experimental y transversal, con
alcance descriptivo-correlacional. La poblacién comprendié 110 estudiantes
de cuarto grado y se trabaj6é con una muestra no probabilistica por
conveniencia de 30 escolares, de 9 a 10 afios. Para la primera variable se
utilizé un cuestionario de relacién parental de 20 items, estructurado en
desarrollo integral, estructura y orientacién, reconocimiento y autonomia,
cuya confiabilidad alcanz6 0a=.943\alpha=.943; para el rendimiento
académico se emplearon los registros de calificaciones del area de
Matematica correspondientes a 2023. Los resultados indicaron que 43 %
percibié una buena relacién parental y 83 % se encontraba en proceso
respecto al rendimiento académico. El analisis inferencial obtuvo
rs=.548r_s=.548 y p=.002p=.002, por lo que se establecié una relacion
positiva y significativa entre las variables. Este antecedente aporté evidencia
sobre la asociacion entre las interacciones familiares y los logros escolares
y, metodolégicamente, respaldo la conveniencia de emplear instrumentos

diferentes para valorar la condicién familiar y el desempefio académico.

Perez (2021) realiz6 en Guadalupito, Perd, una investigacion
destinada a determinar la relacion entre la violencia intrafamiliar y los logros
académicos de estudiantes de educacion primaria de la I.E. N.° 80636 Luis
Valle Goicochea. El estudio fue basico, descriptivo y correlacional, con
procesamiento estadistico de informacion cuantitativa. El desarrollo
metodoldgico, la matriz y las tablas de resultados trabajaron con 50
estudiantes de quinto grado seleccionados de forma no aleatoria por
conveniencia. Para la violencia intrafamiliar se utilizO un cuestionario
adaptado y sometido a juicio de expertos y analisis de confiabilidad; para el
rendimiento académico se recurrié a las actas de notas. Los participantes
alcanzaron una media de 18,88 puntos en violencia y 14,38 en rendimiento.
La correlacion de Pearson fue r=—.635r=-.635, con p=.000p=.000, indicando

una asociaciéon inversa y significativa: los mayores puntajes de violencia
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2.2
221

coincidieron con menores resultados académicos. Este antecedente aporto
evidencia directamente vinculada con las variables estudiadas. Se advirtio,
no obstante, una inconsistencia editorial: el resumen consigné 30
participantes, mientras la metodologia, matriz y resultados utilizaron 50, y
algunas tablas fueron rotuladas con 2022 aunque la caratula correspondio a
2021.

Antecedentes regionales

Ingaruca (2025) desarroll6 en Pampa Hermosa, Per(, una
investigacion orientada a determinar la relacion entre el funcionamiento
familiar y el rendimiento académico de estudiantes de educacion primaria. El
estudio siguié un enfoque cuantitativo, fue de tipo basico, nivel correlacional
y utilizé un disefio no experimental de corte transversal. La poblacion y
muestra estuvieron conformadas por 60 estudiantes de quinto y sexto grado,
qguienes fueron incluidos mediante un procedimiento censal. Para medir el
funcionamiento familiar se empled el cuestionario FACES I, constituido por
20 items y con un alfa de Cronbach de 0,83; el rendimiento académico se
obtuvo mediante analisis documental de los registros correspondientes a la
competencia de resolucion de problemas de gestion de datos e
incertidumbre. Los resultados mostraron que el 650 % presento
funcionamiento familiar regular y el 53,3 % se ubico en proceso respecto del
rendimiento académico. El analisis mediante Rho de Spearman determiné
una relacion positiva y estadisticamente significativa entre ambas variables,
con rs=.681r_s=.681 y p=.000p=.000; también se registraron asociaciones
con cohesion familiar (rs=.590r_s=.590) y adaptabilidad (rs=.638r_s=.638).
Este antecedente aportd evidencia empirica de que las caracteristicas de las
relaciones familiares se asociaron con los resultados escolares en educacion
primaria y respaldd el empleo de un disefio correlacional para examinar

variables familiares y académicas.
Bases tedricas cientificas
Conflictos familiares

Morelli et al. (2023) definen el conflicto familiar desde una perspectiva
que abarca las interacciones negativas producidas dentro del sistema

familiar en su conjunto y no Unicamente las discrepancias entre los
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progenitores. Estas interacciones pueden expresarse mediante discusiones,
competencia, rechazo, criticas, culpabilizacion y otras formas de relacion
adversa que aparecen durante la convivencia cotidiana. Esta delimitacion
resulta pertinente para la investigacion porque permite diferenciar los
conflictos familiares de acontecimientos extremos de violencia y reconocer
manifestaciones menos intensas, pero potencialmente reiteradas, que
pueden ser percibidas por los nifios. El conflicto se configura cuando las
diferencias o problemas dejan de manejarse mediante intercambios
funcionales y adquieren patrones negativos capaces de generar tension
dentro del hogar. Por ello, la variable no considera que toda discrepancia
familiar constituya un problema, sino que centra su atencién en aquellas
interacciones donde se presentan hostilidad, comunicacién problematica o
dificultades persistentes para alcanzar una resolucion entre los integrantes

de la familia.

Gong et al. (2021) utilizan una concepcion amplia del conflicto familiar
mediante una subescala de ambiente familiar que incorpora relaciones
conflictivas entre miembros del hogar, incluidos padres e hijos. Esta
perspectiva resulta especialmente compatible con el estudio porque evita
limitar la variable al vinculo marital o a la relacién entre dos integrantes
especificos. Los autores consideran que una puntuacion elevada representa
una mayor severidad de los conflictos presentes en la familia y encuentran
asociaciones entre esta condicion y diferentes indicadores conductuales y
cognitivos de los nifios. Desde este enfoque, el conflicto familiar constituye
una propiedad relacional del ambiente domeéstico que puede ser
experimentada por diferentes integrantes, incluso cuando algunos de ellos
no intervienen directamente en la situacién probleméatica. En la presente
investigacion, esta amplitud conceptual permite que los estudiantes de
segundo grado respondan sobre situaciones reconocibles ocurridas dentro
de su hogar sin tener que identificar quién inicia cada conflicto ni clasificar
técnicamente el tipo de relacion entre las personas involucradas (Gong et
al., 2021).

Gu et al. (2024) incorporan el conflicto dentro del ambiente familiar y

lo distinguen de componentes como cohesién, organizacion y orientacion
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intelectual-cultural. Esta separacion evidencia que el conflicto puede
analizarse como una caracteristica especifica de las relaciones familiares,
sin convertirlo automaticamente en una evaluacion general del
funcionamiento del hogar. En la Family Environment Scale utilizada por los
autores, la conflictividad se relaciona con peleas y enfrentamientos que
ocurren en casa, lo que permite observar el grado en que las relaciones
familiares contienen expresiones negativas. Para la presente investigacion,
este planteamiento contribuye a delimitar la variable porque los conflictos
familiares se entienden como situaciones relacionales reconocibles
mediante manifestaciones concretas y no como una etiqueta aplicada al
conjunto de la familia. Por ello, el cuestionario busca registrar la percepcion
gue poseen los estudiantes sobre comportamientos producidos durante los
problemas familiares y no clasificar a sus hogares como funcionales o

disfuncionales, saludables o patologicos (Gu et al., 2024).

2.2.1.1 Diferenciacion entre conflicto familiar, violencia familiar y

disfuncién familiar

Morelli et al. (2023) establecen una diferencia conceptual
relevante entre el conflicto familiar cotidiano y formas mas severas
de victimizacion. Los autores describen el conflicto como patrones
no violentos de discusion, pelea verbal, competencia, favoritismo,
rechazo, critica o culpabilizacion, mientras que la violencia
comprende acontecimientos de mayor gravedad, como maltrato
fisico o exposicion a agresiones severas. Esta distincion resulta
necesaria porque una familia puede experimentar conflictos sin que
necesariamente exista violencia, del mismo modo que
determinadas situaciones conflictivas pueden escalar hacia formas
mas graves. En esta investigacion, la variable se mantiene como
conflictos familiares porque el proposito no consiste en detectar
violencia fisica, sexual o maltrato mediante un instrumento clinico,
sino en reconocer interacciones probleméticas que pueden formar
parte de la convivencia cotidiana. Esta precision reduce el riesgo
de interpretar una respuesta sobre gritos, enojo o falta de acuerdos

como evidencia automatica de violencia familiar y mantiene el
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alcance del instrumento dentro del constructo que realmente se

pretende estudiar.

Olson et al. (2019) permiten diferenciar también los
conflictos familiares de la disfuncién familiar al presentar el
funcionamiento del sistema mediante componentes como
cohesion, flexibilidad y comunicacion. La disfuncion constituye una
valoracion mas amplia acerca de cémo opera el conjunto familiar
frente a sus necesidades, normas, relaciones y cambios, mientras
gue el conflicto corresponde a un fenédmeno particular que puede
aparecer incluso en familias que mantienen otros componentes
relativamente adecuados. Esta diferenciacion evita asumir que la
presencia de desacuerdos o interacciones negativas convierte
automaticamente a una familia en disfuncional. Para efectos de la
tesis, el cuestionario no pretende diagnosticar el funcionamiento
integral del hogar, sino estimar el grado en que los estudiantes
perciben conductas de hostilidad, formas conflictivas de
comunicacion y dificultades para resolver problemas. En
consecuencia, el término conflictos familiares presenta mayor
precision respecto al objeto investigado y evita extender las
conclusiones hacia aspectos de la dinamica familiar que no forman

parte de la operacionalizacion de la variable (Olson et al., 2019).

La delimitacion entre estos conceptos también posee
consecuencias metodoldgicas. Utilizar el término violencia familiar
exigiria incorporar indicadores relacionados con agresion fisica,
psicoldgica, sexual o negligencia, mientras que estudiar disfuncién
familiar requeriria valorar dimensiones mas amplias de
organizacion, cohesion, roles y adaptacion. La investigacion actual
no mide esos constructos, por lo que emplearlos como sinénimos
produciria una falta de correspondencia entre la definicion
conceptual y el instrumento. Morelli et al. (2023) muestran que el
conflicto familiar puede estudiarse independientemente de la
victimizacion violenta y que las interacciones negativas cotidianas

mantienen relevancia propia para comprender experiencias
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infantiles. En esa linea, los conflictos familiares se delimitan como
una variable relacional compuesta por manifestaciones negativas
dentro del hogar, mientras la violencia y la disfuncién permanecen
como conceptos relacionados pero distintos. Esta precision permite
gue las conclusiones posteriores se mantengan dentro de lo
realmente medido y evita generalizaciones que excedan el alcance

de los datos obtenidos.
Caracteristicas de los conflictos familiares

Grych y Fincham (1990) plantean que los conflictos
adquieren significados diferentes para los nifios segun las
caracteristicas que presentan y la manera en que estos interpretan
lo ocurrido. Entre los elementos relevantes se encuentran la
frecuencia, intensidad, contenido y forma de resolucion de las
situaciones conflictivas. Un episodio aislado tratado mediante
dialogo no constituye la misma experiencia que enfrentamientos
reiterados acompafiados por enojo intenso y dificultades para
recuperar la tranquilidad. Aunque el marco cognitivo-contextual se
formula originalmente para conflictos interparentales, sus aportes
permiten comprender por qué las caracteristicas observables de
una situacion son importantes para analizar la experiencia infantil.
En esta tesis, dichas caracteristicas no se utilizan automaticamente
como dimensiones independientes, sino como referentes para
entender el fendmeno. La frecuencia, por ejemplo, se incorpora
mediante las alternativas de respuesta del instrumento, mientras
las dimensiones seleccionadas representan componentes
conceptuales diferentes: manifestaciones hostiles, problemas de
comunicacion y dificultades en la resolucién de los conflictos

familiares.

La intensidad de la interaccion constituye otra caracteristica
relevante porque permite distinguir un intercambio relativamente
moderado de una situacion cargada de expresiones negativas.
Morelli et al. (2023) incluyen entre las manifestaciones del conflicto

familiar las discusiones, criticas, rechazo y culpabilizacion,
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2.2.1.3

conductas que pueden variar considerablemente en la forma y
severidad con que aparecen. Cuando el conflicto incorpora gritos,
palabras hirientes, acusaciones o trato agresivo, la interaccion
adquiere una condicion hostil que puede ser percibida claramente
por los nifios. La investigacion recoge este componente mediante
la dimension hostilidad familiar, pero evita utilizar intensidad como
una dimension separada porque su contenido ya se expresa en las
caracteristicas de los comportamientos observados. De esta
manera, el estudio diferencia entre la regularidad con que ocurren
las situaciones, registrada mediante la escala de respuesta, y el
tipo de interaccién presente durante el conflicto, representado por
los indicadores especificos incluidos en cada dimension del

cuestionario.

Larsen et al. (2023) resaltan que la forma de finalizar un
conflicto aporta informacion distinta de su frecuencia o intensidad.
Su andlisis de la Conflict Resolution Scale considera resultados
como llegar a una comprension mutua, permanecer enojados
después del enfrentamiento o experimentar la sensacion de que el
problema realmente fue resuelto. Esta evidencia permite reconocer
gue los conflictos no deben analizarse solamente durante el
momento de confrontacion, porque lo que ocurre después también
modifica la dinamica familiar. Dos hogares pueden registrar una
cantidad semejante de problemas, pero presentar diferencias
notables si en uno los integrantes alcanzan acuerdos y recuperan
la tranquilidad, mientras en otro las tensiones permanecen abiertas
y reaparecen posteriormente. Este planteamiento sustenta la
incorporacion de la resolucion como una dimensién especifica de
la variable y demuestra por qué la frecuencia del conflicto, aunque
relevante para la medicion, no representa por si sola toda la

complejidad del fenémeno estudiado.
Teoria sistémica de la familia

Minuchin (1974) concibe a la familia como un sistema

compuesto por integrantes cuyas conductas y relaciones se
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encuentran organizadas mediante pautas de interaccion. Cada
miembro participa en subsistemas y mantiene vinculos que se
regulan mediante limites, jerarquias, responsabilidades y formas
relativamente estables de responder ante diferentes situaciones.
Desde esta perspectiva, una conducta individual no puede
comprenderse completamente de manera aislada, porque se
desarrolla dentro de secuencias de interaccion donde las
respuestas de una persona modifican las respuestas de otras. Esta
concepcion resulta pertinente para estudiar conflictos familiares
debido a que permite analizar el problema como una caracteristica
relacional y no solamente como una conducta atribuible a un
miembro considerado conflictivo. En el contexto de la investigacion,
los estudiantes forman parte de un sistema familiar donde observan
e interpretan diferentes patrones de comunicacién, enojo y
resolucion, incluso cuando no intervienen directamente en cada

situacion problematica que ocurre dentro del hogar.

Desde la teoria sistémica, las relaciones familiares
presentan interdependencia, por lo que una modificacion en
determinada interaccion puede coincidir con cambios en otras
partes del sistema. Esta idea no significa que toda dificultad
experimentada por un integrante produzca necesariamente una
consecuencia especifica en los demas, sino que las relaciones se
encuentran conectadas y adquieren sentido dentro del conjunto.
Minuchin (1974) explica que la estructura familiar se sostiene
mediante pautas recurrentes que orientan la manera en que sus
miembros se relacionan. Aplicado a la presente investigacion, las
manifestaciones de hostilidad, los problemas para comunicarse y
las formas inadecuadas de resolver situaciones pueden constituir
patrones que el nifio reconoce debido a su presencia repetida en la
convivencia. Esta perspectiva permite comprender por qué resulta
pertinente recoger la percepcion del estudiante respecto del hogar

y analizarla posteriormente en relacion con sus resultados
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académicos, manteniendo siempre una interpretacion asociativa y

no causal de los hallazgos.

Morelli et al. (2023) aportan evidencia contemporanea
compatible con una interpretacién sistémica al estudiar relaciones
bidireccionales entre conflicto familiar y sintomas emocionales
infantiles a lo largo del tiempo. Sus resultados muestran
asociaciones cruzadas entre conflictos familiares y sintomas de
ansiedad o retraimiento-depresion entre los seis y ocho afios, lo
gue respalda una vision donde las dinamicas familiares y las
respuestas infantiles pueden relacionarse reciprocamente. Este
hallazgo impide simplificar la interaccion familia-nifio mediante una
direccion Unica. Para la tesis, esta consideracion posee especial
relevancia porque el disefio no experimental y correlacional
unicamente permitio estimar el grado de asociacion entre conflictos
familiares y logros de aprendizaje. Incluso si se encuentra una
correlacion estadisticamente significativa, la teoria sistémica y la
evidencia longitudinal aconsejan interpretar el resultado dentro de
una red de interacciones y condiciones relacionadas, sin afirmar
gue una sola variable sea necesariamente responsable de la otra
(Morelli et al., 2023).

Teoria ecologica del desarrollo humano

Bronfenbrenner (1979) sostiene que el desarrollo humano
ocurre dentro de entornos relacionados entre si y que el analisis del
nifio requiere considerar los contextos naturales donde participa de
manera cotidiana. El microsistema comprende espacios inmediatos
caracterizados por relaciones directas, actividades y experiencias
recurrentes, entre los cuales la familia y la escuela ocupan una
posicion particularmente relevante durante la infancia. Desde esta
perspectiva, el estudiante no llega al aula como un individuo
desconectado de sus demas experiencias, pues participa
simultdneamente en diferentes escenarios sociales que forman
parte de su desarrollo. Esta teoria proporciona una base adecuada

para investigar la relacion entre una variable situada principalmente
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en el contexto familiar y otra expresada mediante desempefios
escolares. No establece que las experiencias familiares determinen
de manera automatica el rendimiento académico, pero permite
comprender que las condiciones de los entornos inmediatos
pueden formar parte del conjunto de factores asociados con el

desarrollo y aprendizaje del nifio.

El concepto de mesosistema permite ampliar esta
interpretacion porque Bronfenbrenner (1979) considera relevantes
las relaciones existentes entre dos o mas microsistemas donde
participa activamente la persona. Familia y escuela constituyen
espacios diferentes, pero las experiencias desarrolladas dentro de
ellos pueden conectarse mediante la participacion de los padres en
la educacion, las respuestas del estudiante frente a las actividades
escolares y las interacciones entre docentes y familiares. La
presente investigacion no mide directamente el mesosistema ni
pretende estudiar todas las relaciones familia-escuela; sin
embargo, este nivel tedrico permite ubicar conceptualmente las dos
variables dentro de contextos interdependientes. Los conflictos
familiares pertenecen principalmente a las experiencias del hogar,
mientras los logros de aprendizaje se observan mediante
desempefios académicos. El analisis correlacional permite
examinar si ambos fendmenos varian conjuntamente en la
poblacion estudiada, sin reducir el aprendizaje a una explicacion
exclusivamente individual o atribuirlo Unicamente a las condiciones

familiares.

Lee (2023) aporta evidencia reciente compatible con esta
perspectiva mediante un analisis de perfiles bioecoldgicos en 1.016
nifos. La investigacidn integra caracteristicas individuales,
familiares y educativas durante la etapa previa al ingreso escolar y
analiza posteriormente su relacion con ajuste, desempefio
académico y funcién ejecutiva en primer grado. Los perfiles
caracterizados por condiciones familiares favorables presentan

diferencias positivas en determinados resultados escolares frente
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2.2.1.5

a grupos de referencia, lo que muestra que el ambiente familiar
forma parte de las configuraciones contextuales asociadas con el
desempefio temprano. Estos resultados no permiten afirmar que el
entorno familiar sea responsable exclusivo del rendimiento
académico, porque la investigacién incorpora simultineamente
caracteristicas individuales y educativas. Precisamente por ello, el
estudio ofrece un apoyo pertinente para la tesis: sitla el
aprendizaje dentro de una combinacion de contextos y evita
explicaciones simplistas. Esta perspectiva resulta especialmente
adecuada para estudiantes de segundo grado, cuya experiencia
cotidiana contintia estrechamente vinculada con familia y escuela
(Lee, 2023).

Perspectiva cognitivo-contextual del conflicto

Grych y Fincham (1990) proponen que la exposicion a
situaciones conflictivas no genera respuestas uniformes en todos
los nifios, debido a que estos desarrollan valoraciones acerca de lo
gue observan y del significado que atribuyen a cada episodio. El
proceso depende de factores contextuales, cognitivos y evolutivos,
entre los que se encuentran experiencias anteriores,
caracteristicas de la situacion y recursos disponibles para
comprenderla. Desde esta perspectiva, la experiencia infantil del
conflicto no puede reducirse Unicamente a contar cuantas veces
ocurre un enfrentamiento. El nifio interpreta la forma en que los
integrantes se expresan, la intensidad del enojo, la posibilidad de
gue el problema continte y la manera en que finalmente termina.
Aunque el modelo original se orienta al conflicto entre los padres,
su planteamiento resulta util como fundamento complementario
para justificar que la percepcién infantil constituye una fuente valida
de informacion cuando se estudian interacciones conflictivas dentro

de su entorno familiar.

La edad de los participantes adquiere relevancia dentro de
esta perspectiva porque las posibilidades de interpretar situaciones

familiares cambian con el desarrollo. Los estudiantes de segundo
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grado no necesariamente manejan conceptos abstractos como
disfuncién, agresividad psicolégica o negociacion familiar, pero
pueden reconocer conductas concretas que observan o
experimentan, como gritos, interrupciones, palabras hirientes,
enojo prolongado o problemas que vuelven a aparecer. Grych y
Fincham (1990) sefialan que las valoraciones infantiles se
encuentran condicionadas por el desarrollo cognitivo, lo que
respalda la necesidad de adaptar el lenguaje del instrumento a la
edad de quienes responden. Por esta razén, la investigacion utiliza
afirmaciones sencillas centradas en situaciones observables y una
escala de respuesta reducida. El objetivo no consiste en solicitar al
nifio una explicacion especializada del conflicto, sino en registrar
con la mayor claridad posible la presencia percibida de

determinados patrones familiares.

La perspectiva cognitivo-contextual también aporta una
explicacion para diferenciar la hostilidad, la comunicacion y la
resolucion. Una discusion puede adquirir significados distintos
segun la forma en que los familiares se tratan, la posibilidad que
poseen de conversar y lo que ocurre después del enfrentamiento.
Larsen et al. (2023) muestran, por ejemplo, que la resolucién
constituye un componente que aporta informacion adicional
respecto de frecuencia e intensidad, mientras Grych y Fincham
(1990) sostienen que las caracteristicas del conflicto influyen en las
valoraciones infantiles. En la investigacion, estas ideas permiten
organizar el constructo mediante componentes diferenciados sin
asumir que constituyen una reproduccion literal del modelo
cognitivo-contextual. La teoria se utiliza para sustentar la
importancia de la percepcion del estudiante y de las propiedades
observables del conflicto, mientras la operacionalizacion especifica
responde a la definicibn amplia de conflictos familiares adoptada

para el estudio (Grych y Fincham, 1990; Larsen et al., 2023).
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2.2.1.6 Dimensiones de los conflictos familiares

Hostilidad familiar

Morelli et al. (2023) identifican dentro de los conflictos
familiares diferentes formas de interaccion negativa, entre ellas
discusiones, rechazo, critica y culpabilizacion. Estas
manifestaciones permiten comprender la hostilidad familiar como el
componente mediante el cual los problemas adquieren expresiones
de enojo, trato negativo o confrontacion entre los integrantes del
hogar. La hostilidad no requiere necesariamente violencia fisica,
pues puede manifestarse mediante gritos, palabras que hacen
sentir mal a otras personas, acusaciones o formas de comunicacién
cargadas de enojo. Esta delimitacion resulta apropiada para la
presente investigacion porque permite observar comportamientos
gue pueden ser reconocidos por estudiantes de segundo grado sin
solicitarles valoraciones clinicas sobre su familia. La dimension se
concentra en cOmo se expresa negativamente el conflicto y no en
la cantidad de veces que ocurre. De esta manera, se diferencia de
la frecuencia, que funciona como criterio de respuesta, y de la
comunicacion conflictiva, que analiza principalmente dificultades en

el proceso de intercambio entre los familiares.

Gong et al. (2021) encuentran que mayores puntuaciones de
conflicto familiar se relacionan positivamente con diferentes
problemas conductuales infantiles, particularmente
comportamientos agresivos, externalizantes, oposicionistas y de
conducta. Las asociaciones reportadas con estas manifestaciones
alcanzan coeficientes proximos a .14 y .15 en varios indicadores,
mientras las puntuaciones cognitivas presentan relaciones
negativas con el conflicto. Estos resultados no permiten atribuir los
problemas conductuales exclusivamente a la hostilidad familiar ni
trasladar directamente los valores a estudiantes de segundo grado,
pero muestran que las expresiones negativas del ambiente familiar
forman parte de una experiencia relevante para el desarrollo

infantil. En esta tesis, la hostilidad se operacionaliza mediante
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gritos, expresiones verbales negativas, culpabilizacion,
manifestaciones intensas de enojo y trato inadecuado durante los
problemas familiares. Los indicadores seleccionados corresponden
a un mismo componente conceptual y evitan incorporar aspectos
propios de la resolucion o de la capacidad para mantener una

conversacion frente a las diferencias (Gong et al., 2021).

La hostilidad familiar debe diferenciarse también de una
expresion ocasional de molestia. Ninguna convivencia familiar esta
completamente libre de tensién, por lo que el interés de la
dimension no consiste en considerar problematico cualquier enojo.
Morelli et al. (2023) destacan la relevancia de los patrones
cotidianos de interaccion negativa, especialmente cuando
discusiones, criticas o0 rechazo aparecen como experiencias
recurrentes dentro del sistema familiar. Por ello, el instrumento
utiliza las categorias nunca, a veces y muchas veces, permitiendo
reconocer variaciones en la presencia de estos comportamientos
sin establecer de antemano que una respuesta aislada representa
una condicion grave. La interpretacion posterior debe realizarse a
partir del puntaje conjunto de los items y de la evidencia obtenida
durante la validacion del instrumento. Esta forma de medicion
mantiene una postura prudente frente a una poblacion infantil y
evita convertir el cuestionario en un mecanismo para diagnosticar

violencia o atribuir etiquetas a las familias participantes.
Comunicacién conflictiva

Olson et al. (2019) incorporan la comunicacion como uno de
los tres componentes principales del modelo circumplejo
actualizado, junto con cohesién y flexibilidad. La comunicacion
permite a los integrantes expresar necesidades, ideas, emociones
y preferencias y facilita el funcionamiento de otros procesos
familiares. A partir de este fundamento, la comunicacion conflictiva
puede entenderse como una forma de intercambio donde existen
dificultades para escuchar, expresar el malestar de manera

calmada, respetar turnos de participacion o conversar sobre
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situaciones problematicas. Esta dimension no mide la cantidad de
conversaciones que mantiene la familia ni pretende evaluar toda su
comunicacion cotidiana. Su interés se concentra en lo que ocurre
comunicativamente cuando aparece una diferencia o problema. La
incorporacion de esta dimension resulta pertinente porque una
familia puede enfrentar conflictos sin presentar necesariamente
hostilidad abierta, pero encontrar dificultades para dialogar,
comprender la posicion de otros o expresar desacuerdos de una
manera que facilite el manejo de la situacion (Olson et al., 2019).

Koerner y Fitzpatrick (2002) plantean que los patrones de
comunicacion familiar se construyen mediante formas
relativamente estables de interaccion y creencias acerca de como
deben comunicarse los integrantes del hogar. Su teoria distingue,
entre otros elementos, la orientacion hacia la conversacion,
entendida como el grado en que la familia favorece intercambios
abiertos sobre diferentes temas, y la orientacion hacia la
conformidad, relacionada con la homogeneidad de actitudes y
creencias. Aunque la presente tesis no utiliza estas categorias
como dimensiones, el enfoque ayuda a comprender que la
comunicacion familiar constituye un patréon relacional y no una
suma de conversaciones aisladas. Cuando existen dificultades
recurrentes para escuchar, aceptar diferencias o abordar
problemas, la comunicacion puede convertirse en un componente
de la conflictividad. Por ello, la dimension seleccionada analiza
situaciones concretas vinculadas con interrupciones, dificultad para
expresarse con calma y problemas para hablar de aquello que

genera malestar dentro de la convivencia familiar.

La comunicacion conflictiva se distingue de la hostilidad
porque ambas dimensiones observan aspectos diferentes del
mismo fendmeno general. La hostilidad se centra en expresiones
negativas como gritos, culpabilizacion o trato agresivo, mientras la
comunicacion conflictiva analiza el proceso mediante el cual los

familiares intercambian informacion cuando existe un problema.
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Koerner y Fitzpatrick (2002) explican que los patrones
comunicativos influyen en la manera en que las familias afrontan el
conflicto y su resolucion, lo que respalda la diferenciacion
conceptual adoptada en la investigacién. Una persona puede
interrumpir constantemente, evitar hablar del problema o tener
dificultades para expresar lo que siente sin utilizar necesariamente
insultos 0 amenazas. Por esta razén, el cuestionario incorpora
indicadores especificos para cada dimension y evita formular items
practicamente idénticos. Esta separacion permiti6 examinar si las
dimensiones presentaron relaciones distintas con los logros de
aprendizaje y favorecié una interpretacion mas precisa de los

resultados obtenidos.
Resolucion de conflictos familiares

Larsen et al. (2023) sostienen que la resolucién constituye
un componente especifico que aporta informacion adicional para
comprender los conflictos familiares. La Conflict Resolution Scale
utilizada y validada por los autores considera diferentes resultados
posteriores a un enfrentamiento, como llegar a una comprension,
sentir que el problema ha sido resuelto o, en sentido contrario,
permanecer enojados durante un periodo prolongado. Los
resultados psicométricos confirman que la resolucion puede
analizarse como un constructo unidimensional diferenciado de la
frecuencia e intensidad del conflicto. Este planteamiento respalda
la tercera dimension de la variable porque la investigacion no se
limita a conocer como se inicia o desarrolla una situacion
problematica, sino que también considera lo que ocurre después.
La manera en que los integrantes recuperan la calma, alcanzan
acuerdos o mantienen pendiente una dificultad permite caracterizar
con mayor precision la experiencia conflictiva percibida por el

estudiante dentro de su entorno familiar.
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La resoluciéon de conflictos familiares se entiende en la
presente investigacion como la manera en que los integrantes
afrontan y finalizan las situaciones problematicas surgidas en el
hogar. Un proceso de resolucién favorable puede implicar
acuerdos, comprension mutua o disminucion de la tension,
mientras una resolucién problemética se manifiesta cuando los
familiares continban molestos, el problema queda pendiente o
vuelve a generar nuevos enfrentamientos. Larsen et al. (2023)
demuestran que las medidas de resolucion explican informacion
adicional respecto de indicadores centrados Unicamente en
frecuencia e intensidad, lo que justifica conceptualmente su
inclusion como dimension independiente. En el instrumento, los
items se redactan en direccion negativa para mantener coherencia
con la variable general: una mayor puntuacion representa mayores
dificultades de resolucion y, por tanto, mayor presencia de
caracteristicas asociadas con el conflicto familiar. Esta direccion de
puntuacion se conservo durante la baremacion y el analisis
correlacional, de manera que una puntuacion elevada represento

mayores dificultades en la resolucion de conflictos familiares.

Grych y Fincham (1990) también atribuyen importancia a la
forma en que los conflictos terminan, debido a que la resolucion
constituye una de las caracteristicas que interviene en la
interpretacion que realiza el nifio. Presenciar un problema que
concluye mediante recuperacion de la calma y acuerdos representa
una experiencia distinta de observar que los familiares permanecen
enojados o que la situacién vuelve a repetirse. Esta idea resulta
compatible con los indicadores seleccionados en la tesis, entre
ellos permanencia del problema, recurrencia de conflictos no
resueltos, persistencia del enojo, dificultad para alcanzar acuerdos
y continuidad de la situacion conflictiva. Aunque el modelo
cognitivo-contextual se formula para conflictos interparentales, el
principio relacionado con la resolucién resulta Gtil para comprender

la experiencia infantil frente a situaciones familiares mas amplias.
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De este modo, la dimensién posee respaldo tanto desde la
medicién contemporanea de resolucion como desde los modelos

gue explican la valoracién infantil del conflicto.

2.2.2 Logros de aprendizaje

El Ministerio de Educacion (2016a) organiza el Curriculo Nacional de
la Educacion Basica mediante competencias, capacidades, estandares de
aprendizaje y desempefios, elementos que permiten representar la
progresibn que se espera durante la trayectoria escolar. Desde esta
perspectiva, el logro de aprendizaje no se reduce a memorizar informacion
ni puede entenderse exclusivamente mediante una calificacion. Se
manifiesta en actuaciones donde el estudiante moviliza diversos recursos
para responder ante situaciones vinculadas con determinadas
competencias. Los estandares permiten reconocer niveles progresivos de
desarrollo, mientras los desempefios describen actuaciones observables
correspondientes a los diferentes grados. Para esta investigacion, los logros
de aprendizaje se entienden como el desempefio demostrado por los
estudiantes de segundo grado frente a tareas estructuradas de Lectura y
Matematica. Esta delimitacion mantiene correspondencia con el instrumento
construido, pues la variable se obtiene mediante respuestas a actividades
académicas y no mediante una escala de percepcion sobre cuanto considera

el estudiante que ha aprendido.

El Programa Curricular de Educacion Primaria precisa las
competencias, capacidades, estandares y desempefios correspondientes a
este nivel educativo y describe su progresidon de grado a grado. Esta
organizacion permite que la medicién de los logros de aprendizaje se
relacione con exigencias curriculares definidas y no con contenidos
seleccionados arbitrariamente. El Ministerio de Educaciéon (2016b) establece
gue los estudiantes desarrollan competencias de manera progresiva y que
los desempefios permiten observar actuaciones especificas vinculadas con
ese proceso. Por ello, la prueba elaborada para la investigacion toma como
referencia los aprendizajes previstos para segundo grado y utiliza
actividades compatibles con el lll ciclo de educacién primaria. Los resultados

representan una aproximacion cuantitativa al desempefio del estudiante
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frente al conjunto de tareas incluidas en el instrumento. Esta puntuacién no
constituye una medida completa de su inteligencia ni sustituye el proceso
formativo desarrollado por el docente durante el afio escolar.

La distincion entre logro de aprendizaje y calificacion también resulta
relevante para la metodologia adoptada. Una calificacion escolar puede
integrar multiples evidencias recogidas durante un periodo, mientras la
prueba de investigacion produce un resultado bajo condiciones comunes
para todos los participantes. El Ministerio de Educacion (2023) sefiala que la
evaluacién de las competencias requiere analizar evidencias para identificar
caracteristicas y procesos presentes en el desempefio de los estudiantes.
En la presente investigacién, esa logica se adapta a una finalidad
correlacional: las tareas de Lectura y Matematica generan puntuaciones que
posteriormente pueden relacionarse con los resultados del cuestionario de
conflictos familiares. Esta forma de medicion permite comparar a los 43
estudiantes mediante un instrumento comun y conserva informacion
cuantitativa suficiente para el analisis estadistico. Sin embargo, sus
resultados deben interpretarse Unicamente dentro de las competencias y
contenidos representados por la prueba y de acuerdo con las evidencias de

validez y confiabilidad obtenidas.

2.2.2.1 Enfoque por competencias

El Ministerio de Educacion (2016a) define la competencia
como la facultad de combinar capacidades para alcanzar un
propésito determinado y actuar de manera pertinente ante una
situacion. Esta concepcién implica que el estudiante necesita
movilizar conocimientos, habilidades y actitudes y no solamente
recordar informacion recibida durante las clases. El enfoque
modifica también la légica de evaluacion, porque una respuesta
adquiere valor cuando permite observar qué recursos utiliza el
estudiante para comprender y resolver una tarea. En Lectura, esto
significa localizar informacion, establecer inferencias, interpretar y
reflexionar; en Matematica, implica comprender datos, establecer
relaciones, seleccionar estrategias y resolver problemas. La prueba

construida para la tesis mantiene esta orientacién porque emplea
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textos y situaciones problematicas en lugar de limitarse a preguntas
declarativas. De esta manera, el resultado representa el
desempefio frente a actividades vinculadas con competencias
curriculares y conserva coherencia con el marco oficial utilizado en

educacién primaria.

Las capacidades constituyen recursos que intervienen
dentro de wuna actuacibn competente y no funcionan
necesariamente de manera independiente. El Ministerio de
Educacion (2016b) sefiala que las competencias y sus capacidades
se desarrollan progresivamente durante la escolaridad y que los
estandares permiten observar niveles crecientes de complejidad.
Esta caracteristica resulta particularmente importante para
segundo grado, porque las tareas deben corresponder al nivel
esperado del Il ciclo y evitar demandas propias de grados
posteriores. Una evaluacion demasiado sencilla podria limitar la
posibilidad de diferenciar desempefios, mientras una prueba
excesivamente compleja mediria aprendizajes distintos de los
definidos en la investigacion. Por ello, La tabla de especificaciones
mantuvo correspondencia entre dimension, competencia,
capacidad, indicador e item. Esta estructura proporciono una base
para el juicio de expertos y permitié valorar la representatividad de
las preguntas respecto de los aprendizajes previstos para segundo

grado.

El enfoque por competencias también exige diferenciar la
resolucién correcta de una tarea de la simple reproduccién
mecanica de procedimientos. Un estudiante puede ejecutar una
suma cuando se le presenta directamente la operacion, pero
encontrar dificultades para reconocer que debe sumar dentro de
una situacion problematica. Del mismo modo, puede pronunciar
correctamente las palabras de un texto y no comprender la relacion
entre sus ideas. El Ministerio de Educacion (2023) plantea que
analizar evidencias permite reconocer procesos Yy hiveles de

desarrollo de las competencias, especialmente al examinar las
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2.2.2.2

producciones de estudiantes de primero y segundo grado. Esta
orientacion sustenta la decisibn de elaborar una prueba que
incorpore diferentes demandas cognitivas y no Unicamente
ejercicios repetitivos. Para efectos correlacionales, el puntaje
resume el nimero de respuestas correctas, pero la construccion
del instrumento debe asegurar previamente que esas respuestas
representen aprendizajes relevantes y apropiados para el grado
investigado.

Teoria sociocultural del aprendizaje

Vygotsky (1978) plantea que las funciones psicologicas
superiores se desarrollan mediante la interaccion social y la
mediacion cultural antes de reorganizarse en el plano individual. El
aprendizaje no se explica Unicamente a partir de procesos internos
del estudiante, porque ocurre dentro de relaciones donde otras
personas proporcionan lenguaje, herramientas, orientaciones y
formas culturalmente construidas de resolver situaciones. El nifio
participa activamente en estos intercambios y progresivamente
interioriza recursos que le permiten actuar con mayor autonomia.
Esta perspectiva resulta pertinente para la investigacion porque los
estudiantes de segundo grado participan simultaneamente en
contextos familiares y escolares donde reciben diferentes formas
de mediacion. La teoria no permite afirmar que una determinada
situacion familiar produzca necesariamente un rendimiento
académico especifico, pero ofrece un fundamento para
comprender que el desarrollo cognitivo ocurre dentro de relaciones
sociales y que el contexto forma parte de las condiciones en las

gue se construyen los aprendizajes.

El lenguaje ocupa una posicion especial dentro de la
perspectiva sociocultural porque funciona como instrumento de
comunicacion y de organizaciéon del pensamiento. Vygotsky (1978)
sostiene que las herramientas culturales transforman la manera en
gue las personas regulan sus procesos psicologicos y participan en

actividades sociales. En estudiantes de los primeros grados, las
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conversaciones con adultos y compafieros proporcionan
oportunidades para explicar, preguntar, comparar y reorganizar
significados. Esta idea permite comprender por qué Lectura y
Matematica no se desarrollan Unicamente mediante exposicion
individual a contenidos, sino a través de experiencias de mediacion
que ocurren en diferentes entornos. En la presente investigacion,
esta teoria no se utiliza para convertir la familia en una variable
pedagdgica ni para medir acompafiamiento parental; su funcion
consiste en sustentar que el aprendizaje se desarrolla dentro de un
contexto social. Esta premisa contribuye a comprender la
pertinencia de estudiar conjuntamente experiencias familiares y

desempefiios escolares sin asumir determinacion causal.

Lee (2023) ofrece evidencia empirica compatible con esta
concepcion al analizar como diferentes configuraciones
individuales, familiares y educativas durante la infancia se
relacionan posteriormente con ajuste escolar, rendimiento
académico y funcién ejecutiva en primer grado. El estudio identifica
perfiles diferenciados y encuentra que el grupo caracterizado por
buena competencia social y ambiente familiar favorable obtiene
puntuaciones académicas superiores al perfii moderado. La
investigacion considera de manera conjunta varios contextos y, por
ello, no atribuye los resultados exclusivamente a la familia. Esta
caracteristica coincide con la interpretacion adoptada para la
presente tesis: los aprendizajes se desarrollan dentro de una red
de condiciones personales y ambientales y los conflictos familiares
representan Unicamente una de ellas. El antecedente resulta
especialmente pertinente por trabajar con nifios proximos a la edad
de la poblacién investigada y por incluir rendimiento relacionado
con lenguaje y Matemética dentro de los resultados escolares

analizados.
Perspectiva constructivista del aprendizaje

Piaget (1970) concibe el conocimiento como una

construcciéon que se modifica mediante la actividad del sujeto y su
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interaccion con las situaciones que enfrenta. El estudiante no
recibe de manera pasiva estructuras de conocimiento
completamente formadas, sino que organiza y reorganiza sus
esquemas a medida que interpreta nuevas experiencias. Esta
perspectiva permite comprender el aprendizaje como un proceso
activo en el que la resolucion de problemas y la busqueda de
relaciones tienen mayor relevancia que la repeticion mecanica. En
la presente investigacion, el constructivismo ofrece un fundamento
complementario para la estructura de la prueba de logros de
aprendizaje, especialmente porque las tareas requieren que el
estudiante lea, interprete, relacione informacion y seleccione
respuestas ante situaciones concretas. La teoria no se utiliza para
explicar directamente los conflictos familiares ni su relacion
estadistica con los logros, sino para sustentar la naturaleza activa
de los procesos cognitivos que intervienen al responder las

actividades de Lectura y Matematica.

El aprendizaje constructivo implica que los conocimientos
previos intervienen en la comprension de situaciones nuevas.
Cuando un estudiante lee una historia sencilla, no se limita a
reconocer palabras, sino que relaciona informacion textual con
conocimientos anteriores para interpretar acontecimientos y
realizar inferencias. De modo semejante, al resolver una situacion
matematica necesita comprender los datos y relacionarlos con
conocimientos numéricos o espaciales previamente construidos. El
Ministerio de Educacion (2016a) mantiene una orientacion
compatible al sefialar que el desarrollo de competencias implica
combinar recursos para actuar de manera pertinente frente a
situaciones diversas. Esta convergencia entre constructivismo y
enfoque por competencias respalda una prueba centrada en
desempefios y no Unicamente en repeticion. Para segundo grado,
las actividades deben mantener un equilibrio entre accesibilidad y

demanda cognitiva, de manera que permitan observar diferencias
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2.2.2.3

en el aprendizaje sin introducir dificultades linguisticas o

conceptuales ajenas al nivel educativo de los estudiantes.

La perspectiva constructivista tampoco supone que
cualquier solucidon propuesta por el estudiante sea igualmente
vélida. El aprendizaje escolar se desarrolla dentro de competencias
y criterios que permiten valorar las actuaciones respecto de
determinadas expectativas. Piaget (1970) explica la construccion
del conocimiento como un proceso organizado de transformacion
cognitiva y no como una acumulacion arbitraria de experiencias. En
la investigacion, esta precision se refleja en la existencia de
respuestas previamente definidas como correctas para los
reactivos objetivos. El estudiante construye su respuesta utilizando
Sus conocimientos, pero el instrumento compara esa actuacion con
criterios establecidos mediante la tabla de especificaciones y la
validacion de contenido. Por ello, el puntaje cuantitativo puede
utilizarse como indicador del nivel de logro demostrado ante
determinadas tareas, siempre que los items representen
adecuadamente los aprendizajes definidos y presenten
caracteristicas técnicas suficientes después del juicio de expertos

y la prueba piloto.

Dimensiones de los logros de aprendizaje

Logro de aprendizaje en Lectura

El Ministerio de Educacion (2016b) concibe la competencia
lectora como una practica en la que el estudiante construye sentido
mediante una interaccion dinamica entre lector, texto y contexto
sociocultural. Esta concepcion supera la decodificacién porque leer
supone comprender informacion explicita, establecer relaciones
implicitas, interpretar significados y desarrollar una posicion frente
al contenido. Para segundo grado, esta perspectiva resulta
especialmente relevante porque los nifilos se encuentran
consolidando progresivamente el sistema escrito y, al mismo
tiempo, ampliando las operaciones de comprensién que realizan

frente a diversos textos. En la investigacion, el logro de aprendizaje
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en Lectura representa el nivel de desempefio que el estudiante
demuestra al responder tareas relacionadas con estos procesos.
No se identifica exclusivamente con velocidad, pronunciacion o
reconocimiento de palabras, aunque dichas habilidades puedan
intervenir en la actividad lectora. La medicion se concentra en la
comprension demostrada mediante respuestas a textos narrativos,

informativos o funcionales adecuados para la edad.

La competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna” combina tres capacidades: obtener informacién
del texto escrito, inferir e interpretar informacién y reflexionar y
evaluar su forma, contenido y contexto. El Ministerio de Educacion
(2016b) establece que estas capacidades actian de manera
articulada en la construccion del sentido. La obtencion de
informacion permite localizar datos explicitos; la inferencia exige
relacionar pistas y conocimientos para comprender informacion
gue no aparece de manera literal; y la reflexion supone valorar
aspectos basicos del texto a partir de su contenido y proposito.
Para la prueba construida en esta investigacion, dichas
capacidades permiten distribuir los reactivos de manera mas
representativa y evitar que la evaluacibn se concentre
exclusivamente en preguntas literales. Esta organizacion también
facilita el juicio de expertos, porque cada pregunta puede vincularse
con una capacidad e indicador previamente establecidos y
evaluarse respecto de su coherencia con el aprendizaje esperado

para estudiantes de segundo grado.

La obtencién de informacion constituye una capacidad
necesaria, pero insuficiente para representar por si sola la
comprension lectora. Un estudiante puede localizar el nombre de
un personaje, un lugar o una accion directamente expresada vy, sin
embargo, presentar dificultades para explicar relaciones entre los
hechos. Por esta razén, el instrumento incorpora preguntas donde
la respuesta se encuentra explicita y otras que requieren interpretar

informacion. El Ministerio de Educacion (2016b) indica para
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segundo grado que el estudiante identifica informacion situada en
distintas partes de textos y progresa hacia tareas donde necesita
distinguir datos semejantes. Estas demandas permiten evaluar
comprensién sin introducir dificultades que correspondan a ciclos
superiores. En la investigacion, los items de obtencion de
informacién se distribuyen entre diferentes textos y situaciones,
procurando que la respuesta no dependa Unicamente de recordar
una frase aislada, sino de ubicar y reconocer correctamente
informacién pertinente dentro de wuna estructura textual

comprensible para la edad.

La inferencia y la interpretaciéon permiten observar un nivel
de procesamiento mas elaborado porque requieren establecer
relaciones que no se presentan completamente de manera
explicita. El estudiante puede deducir por qué un personaje realiza
determinada accion, identificar consecuencias, interpretar una
palabra segun el contexto o seleccionar el titulo que representa
mejor el contenido. El Ministerio de Educacion (2016b) incluye esta
capacidad como componente de la competencia lectora,
reconociendo que la construccion de significado exige integrar
informacion textual y conocimientos previos. En segundo grado, las
inferencias deben mantenerse proximas a pistas accesibles dentro
del texto y evitar razonamientos excesivamente abstractos. Esta
consideracion se incorpora en la prueba mediante preguntas con
tres alternativas y textos breves. El proposito es diferenciar entre
estudiantes que solamente recuperan informacion literal y quienes
logran establecer relaciones sencillas, sin convertir la complejidad
linglistica de las preguntas en una dificultad adicional que

distorsione el aprendizaje que realmente se busca medir.

La reflexion y evaluacion permiten que el estudiante adopte
cierta distancia respecto del contenido leido y emita una valoracion
elemental sobre el propdsito, los hechos o la forma del texto. En
segundo grado esta capacidad todavia se encuentra en desarrollo,

por lo que las demandas deben adecuarse a experiencias
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comprensibles para los nifios. El Ministerio de Educacion (2025)
presenta actividades de Comunicacién organizadas en situaciones
comunicativas que buscan desarrollar las competencias del
Curriculo Nacional, reforzando una concepcién donde leer tiene
propdsitos concretos y se relaciona con diferentes usos del
lenguaje. En la prueba de investigacion, los reactivos de reflexion
pueden preguntar, por ejemplo, para qué fue escrito un aviso, cual
seria un titulo apropiado o qué interpretacion resulta coherente con
una situacion. Estas tareas permiten representar la dimension de
manera mas amplia y reducen el riesgo de utilizar un instrumento

gue mida Unicamente reconocimiento literal de informacion.

La puntuacion obtenida en Lectura representa el
desempefiio del estudiante frente a quince reactivos disefiados a
partir de la tabla de especificaciones. Cada respuesta correcta
aporta un punto, mientras las respuestas incorrectas 0 no
respondidas no reciben puntuacion. ElI Ministerio de Educacion
(2023) sostiene que la evaluacion necesita recoger evidencias que
permitan identificar las caracteristicas del desarrollo de las
competencias, por lo que la validez del resultado depende de que
los reactivos representen adecuadamente los aprendizajes que se
pretende observar. En la investigacion, el puntaje directo constituye
la informacion principal para el analisis correlacional porque
conserva diferencias entre participantes que podrian perderse al
convertir inmediatamente los resultados en categorias. Los niveles
de logro pueden utilizarse para el analisis descriptivo después de
establecer criterios técnicamente justificados, pero no deben
sustituir automaticamente los puntajes continuos requeridos para

examinar la asociacion con los conflictos familiares.
Logro de aprendizaje en Matemética

El Ministerio de Educacion (2016b) organiza el aprendizaje
matematico mediante situaciones en las que el estudiante utiliza
conocimientos, representaciones, estrategias y razonamientos

para resolver problemas. Esta perspectiva supera una ensefianza
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centrada Unicamente en operaciones aisladas y reconoce que la
competencia matematica implica comprender relaciones entre
datos, seleccionar procedimientos y analizar resultados dentro de
contextos especificos. Para la presente investigacion, el logro de
aprendizaje en Matemética se entiende como el desempefio
demostrado frente a tareas adecuadas para segundo grado
relacionadas con cantidad, regularidad, forma, localizacion y
gestion elemental de datos. La dimension no pretende medir
solamente habilidad de célculo, porque un estudiante puede
ejecutar correctamente una operacion y presentar dificultades para
reconocer cuando utilizarla dentro de un problema. Por esta razon,
la prueba combina ejercicios numéricos con situaciones
contextualizadas que requieren interpretacion y seleccion de una
respuesta, manteniendo correspondencia con las competencias

establecidas para educacion primaria.

El enfoque de resolucion de problemas orienta el desarrollo
de las competencias matematicas porque sitla al estudiante ante
una situacion que requiere comprender qué ocurre, reconocer
informacion relevante y seleccionar una estrategia. El Ministerio de
Educacion (2025) presenta en sus materiales de segundo grado
actividades retadoras alineadas con este enfoque y destinadas al
desarrollo de las competencias matematicas del Curriculo
Nacional. Para los nifios de esta etapa, las situaciones necesitan
utilizar vocabulario accesible, numeros vy representaciones
compatibles con los aprendizajes del ciclo y contextos proximos a
su experiencia. El instrumento elaborado para la investigacion
adopta estas consideraciones mediante problemas breves y
alternativas de respuesta claramente diferenciadas. Esta estructura
permite obtener una puntuacion objetiva y reduce la influencia de
exigencias de escritura extensa sobre el resultado. Sin embargo, la
validez de la prueba dependié de que cada reactivo represente una
competencia o indicador previamente definido y de que su dificultad

sea apropiada para la poblacién estudiada.
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La competencia “Resuelve problemas de cantidad”
comprende situaciones donde el estudiante establece relaciones
entre datos y acciones como agregar, quitar, comparar o completar
y las representa mediante expresiones numéricas. El Ministerio de
Educacion (2023) desarrolla orientaciones especificas para
analizar evidencias de esta competencia en estudiantes de primero
y segundo grado y muestra que la evaluacion debe considerar tanto
los resultados como los procesos que permiten reconocer el nivel
alcanzado. En segundo grado, las tareas incorporan numeros
naturales y relaciones aditivas que pueden representarse mediante
materiales, dibujos, expresiones numeéricas 0 estrategias de
célculo. Esta competencia recibe una presencia importante dentro
de la prueba porque constituye un componente amplio de los
aprendizajes matematicos del grado. No obstante, su mayor
representacion no implica que la dimension Matematica se reduzca
a cantidad, debido a que también se incorporan las otras

competencias previstas en el Programa Curricular.

La competencia “Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio” permite observar como el estudiante
reconoce relaciones que siguen una regla y utiliza esa informacion
para completar o interpretar patrones. En segundo grado pueden
presentarse secuencias de figuras, movimientos o numeros que
exigen identificar qué elemento continla y establecer relaciones
sencillas de equivalencia. El Ministerio de Educacion (2024) incluye
esta competencia dentro de los materiales matematicos disefiados
especificamente para estudiantes del mismo grado, junto con
cantidad, forma y gestién de datos. En la investigacion, los items
correspondientes utilizan patrones accesibles y situaciones donde
la regla puede reconocerse a partir de informacion visible, evitando
contenidos algebraicos propios de ciclos posteriores. Su presencia
en la prueba permite ampliar la representacion del aprendizaje
matematico y evita concluir sobre toda la dimension a partir

Unicamente de ejercicios de adicidn o sustraccion. De esta forma,
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cada competencia aporta evidencias diferentes del desempefio
observado.

La competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacién” comprende relaciones espaciales, caracteristicas de
figuras y utilizacién de referencias para describir posiciones. En
segundo grado, los estudiantes reconocen propiedades
elementales de figuras geométricas, relacionan objetos del entorno
con formas conocidas y utilizan expresiones espaciales para ubicar
elementos. El Ministerio de Educacién (2024) incorpora actividades
relacionadas con esta competencia dentro del Cuadernillo de
Matemadtica 2, lo que respalda su pertinencia como componente de
una prueba destinada al mismo grado escolar. Los items de la
investigacion consideran caracteristicas sencillas, como cantidad
de lados, reconocimiento de figuras y ubicacion relativa de objetos.
Estas tareas evaltan un tipo de razonamiento diferente del
requerido en situaciones numéricas y contribuyen a que la
dimension Matematica posea mayor cobertura curricular. La
cantidad de reactivos se mantiene limitada para evitar extender
excesivamente la aplicacion y generar cansancio en estudiantes de

aproximadamente siete u ocho afos.

La competencia “Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre” introduce progresivamente la organizacion,
representacion y lectura de informacién cuantitativa. En segundo
grado, las situaciones pueden utilizar tablas sencillas, pictogramas
u otras representaciones donde los estudiantes identifican
cantidades, realizan comparaciones o combinan informacion para
responder preguntas. El Ministerio de Educacion (2024) reconoce
esta competencia como una de las cuatro desarrolladas mediante
los materiales de Matematica destinados al grado. En la prueba
elaborada, los reactivos asociados con gestion de datos presentan
informacion breve y visible, de modo que la exigencia principal se
concentre en interpretar los datos y no en superar dificultades de

lectura innecesarias. Esta competencia complementa las demas
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porque permite examinar como el estudiante comprende
informacion organizada y responde a preguntas cuantitativas. Su
incorporacion favorece que la puntuacién global en Matematica
represente diferentes campos del aprendizaje curricular y no

exclusivamente dominio de operaciones aritméticas.

El resultado de la dimension Matematica se obtiene
mediante quince reactivos distribuidos de acuerdo con la tabla de
especificaciones. Las respuestas correctas permiten construir un
puntaje directo que posteriormente se relaciona estadisticamente
con los conflictos familiares. El Ministerio de Educacion (2023)
sefala que las evidencias recogidas mediante actividades permiten
identificar caracteristicas del nivel de desarrollo de una
competencia, pero cualquier interpretacion requiere
correspondencia entre la tarea planteada y el aprendizaje que se
busca observar. Por ello, Antes de la aplicacion definitiva, la prueba
fue sometida a revision de especialistas y a una prueba piloto con
estudiantes de caracteristicas semejantes a la poblacion
investigada. Este procedimiento permitid6 examinar la pertinencia
de los reactivos y respaldar su utilizacion en el analisis descriptivo

y correlacional.

2.2.3 Relacion tedrica entre conflictos familiares y logros de aprendizaje

La relacién entre conflictos familiares y logros de aprendizaje puede
comprenderse mediante la articulacion de las perspectivas sistémica,
ecoldgica y sociocultural desarrolladas anteriormente. La familia constituye
un contexto inmediato de interaccion donde el estudiante participa en
experiencias comunicativas y emocionales, mientras la escuela representa
un escenario donde moviliza recursos cognitivos para afrontar las demandas
del aprendizaje. Bronfenbrenner (1979) permite ubicar ambos ambientes
dentro de sistemas proximos de desarrollo, mientras Vygotsky (1978) explica
gue los procesos cognitivos se construyen dentro de interacciones
socialmente mediadas. Esta convergencia no significa que los conflictos
familiares produzcan directamente un menor rendimiento. Existen maltiples

condiciones individuales, pedagdgicas, familiares y sociales que pueden
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relacionarse con los resultados escolares. La investigacion se limita, por
tanto, a examinar si las puntuaciones de ambas variables muestran una
variacion conjunta y cudl es la direccion e intensidad de esa relacion dentro

de la poblacién estudiada.

Gong et al. (2021) aportan evidencia empirica especialmente
pertinente porque analizan conflictos familiares en sentido amplio y
diferentes resultados cognitivos de 8.756 nifios. Los autores encuentran que
las puntuaciones de conflicto familiar se relacionan negativamente con todas
las medidas cognitivas examinadas, con coeficientes comprendidos
aproximadamente entre —-.02 y -.08. Entre las medidas se incluyen
vocabulario, memoria de trabajo, atencion, velocidad de procesamiento,
reconocimiento de lectura y puntuaciones cognitivas compuestas. Aunque la
magnitud de las correlaciones es pequefia, su direccibn muestra que
mayores niveles de conflicto coinciden con desempefios cognitivos menos
favorables en la poblacidon estudiada. Este antecedente no permite trasladar
directamente los resultados a los estudiantes de segundo grado de Satipo,
pero proporciona evidencia de que la conflictividad familiar puede analizarse

estadisticamente en relacion con procesos vinculados al aprendizaje.

Yang et al. (2022) encuentran una relacion negativa entre conflicto de
coparentalidad y rendimiento académico, con (r=-.069) y significancia
estadistica inferior a .01. Sin embargo, al utilizar un modelo de ecuaciones
estructurales, el efecto directo del conflicto sobre el rendimiento deja de ser
significativo cuando se incorporan compromiso académico y depresion. Los
efectos  indirectos mediante ambos mediadores  permanecen
estadisticamente significativos y el modelo explica 13,7 % de la varianza del
rendimiento. Estos hallazgos resultan relevantes porque muestran que una
correlaciéon entre condiciones familiares y desempefio escolar no debe
interpretarse mediante una relacioén causal simple. Entre ambos fendmenos
pueden intervenir variables emocionales, motivacionales, educativas y
sociales que la presente investigacion no mide. Por ello, si se obtiene una
relacion entre conflictos familiares y logros en Lectura o Matematica, La
interpretacion se limité a la asociacion observada, debido a que el disefio no

experimental no permitié establecer mecanismos causales ni descartar otras
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variables relacionadas. (Yang et al., 2022).

Gu et al. (2024) encuentran que el ambiente familiar mantiene una
correlacion positiva con el rendimiento académico (r=.296) y que la
participacion parental presenta una asociacién de (r=.372) con el mismo
resultado. En el modelo estructural, el ambiente familiar muestra inicialmente
un efecto mayor que el nivel socioecondmico, pero su relacion directa con el
rendimiento pierde significancia después de incorporar la participacion
parental como mediadora. Esta evidencia muestra que las caracteristicas
familiares forman parte de una estructura de relaciones mas compleja y que
la asociacion con el desempefio puede estar vinculada con diferentes
mecanismos. Para la presente tesis, el antecedente contribuye a sustentar
gue los conflictos familiares pueden relacionarse con resultados académicos
sin asumir que representan la Unica condicion familiar relevante. Cohesion,
acompafiamiento, recursos econdmicos, participacion parental y otras
caracteristicas pueden coexistir con los conflictos y explicar parte de las
diferencias observadas entre los estudiantes, aunque no formen parte del

modelo especifico propuesto para la investigacion.

Lee (2023) analiza perfiles infantiles antes del ingreso escolar y
encuentra diferencias posteriores en rendimiento académico segun las
combinaciones de caracteristicas individuales, familiares y educativas. El
perfil denominado buena competencia social con buen ambiente familiar
presenta un rendimiento superior al grupo moderado, con un coeficiente de
regresion de .28 y significancia inferior a .01. El desempefio académico se
mide mediante una escala que incluye lengua coreana, Matematica y
competencia general durante el primer grado. Esta evidencia adquiere
especial utilidad para la presente investigacion porque corresponde a nifios
préximos a la edad de la poblacion analizada y considera areas académicas
semejantes a las dimensiones definidas en la tesis. Al mismo tiempo, el
enfoque por perfiles confirma que los resultados escolares se encuentran
vinculados con combinaciones de condiciones y no con un factor aislado.
Por ello, el estudio respalda la pertinencia de examinar la relacion familia-
aprendizaje manteniendo una interpretacion prudente y ajustada al alcance

correlacional.

44



2.3

A partir de los fundamentos revisados, la investigacion plantea que
mayores puntuaciones en conflictos familiares pueden asociarse con
menores puntuaciones en logros de aprendizaje. Esta direccion responde a
gue el cuestionario se califica de manera que valores elevados representan
mayor hostilidad, comunicacién conflictiva y dificultades de resolucién,
mientras la prueba académica asigna mayores puntajes a quienes resuelven
correctamente mas tareas de Lectura y Matemética. La hipoétesis inversa
encuentra respaldo en estudios que identifican asociaciones negativas entre
conflicto familiar y desempefio cognitivo o académico, aunque la magnitud
de dichas relaciones presenta variaciones entre investigaciones vy
poblaciones. Gong et al. (2021) y Yang et al. (2022) muestran precisamente
que los coeficientes pueden ser pequefios y estar relacionados con
mecanismos adicionales. En consecuencia, la hipotesis fue contrastada a
partir de los datos obtenidos de los 43 participantes y de la significancia
estadistica alcanzada..

Definiciones operacionales

Conflictos familiares. La variable conflictos familiares fue medida
mediante un cuestionario dirigido a los estudiantes de segundo grado de
primaria de la I.E. N.° 31834 de Satipo. El instrumento estuvo conformado
por 15 items, distribuidos en tres dimensiones: hostilidad familiar,
comunicacion conflictiva y resolucion de conflictos familiares, con cinco
items para cada dimension. Las respuestas se organizaron mediante una
escala ordinal de tres alternativas: Nunca = 0, A veces = 1 y Muchas veces
= 2. La hostilidad familiar permitié identificar gritos, culpabilizacion,
expresiones verbales negativas, enojo y trato hostil; la comunicacion
conflictiva comprendid dificultades para escuchar, interrupciones, problemas
para expresar el malestar y limitaciones para dialogar ante situaciones
problematicas; mientras que la resolucién de conflictos familiares evaluo la
permanencia de los problemas, recurrencia de enfrentamientos, persistencia
del enojo y dificultad para alcanzar acuerdos. El puntaje total osciloé entre 0
y 30 puntos, de manera que una puntuacion mayor representdé una mayor
presencia de conflictos familiares percibidos por el estudiante. Debido a la

edad de los participantes, el cuestionario fue aplicado de manera asistida y
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con lenguaje adecuado para estudiantes de segundo grado.

Logros de aprendizaje. La variable logros de aprendizaje fue medida
mediante una prueba objetiva elaborada para estudiantes de segundo grado
de educacion primaria, constituida por 30 items y dividida en dos
dimensiones: logro de aprendizaje en Lectura y logro de aprendizaje en
Matemética. La dimension Lectura estuvo conformada por 15 items
orientados a evaluar la obtencién de informacién explicita, la inferencia e
interpretacion y la reflexion sobre textos adecuados al grado. La dimensién
Matematica estuvo integrada por 15 items relacionados con las
competencias de resolucion de problemas de cantidad, regularidad,
equivalencia y cambio, forma, movimiento y localizacion, y gestion de datos
e incertidumbre. Cada respuesta correcta recibido 1 punto, mientras que las
respuestas incorrectas o no respondidas recibieron 0 puntos. El puntaje
maximo fue de 15 puntos en Lectura, 15 puntos en Matematica y 30 puntos
para la variable total. Una puntuacion mayor representdé un mejor nivel de
logro de aprendizaje. Para el analisis correlacional se utilizaron
principalmente los puntajes directos obtenidos por cada estudiante, evitando
establecer puntos de corte definitivos antes de culminar la validacion del

instrumento.
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3.1

CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO
Enfoque, tipo y nivel de investigacion

La investigacién se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, debido a
gue las variables conflictos familiares y logros de aprendizaje fueron
representadas mediante puntuaciones numeéricas obtenidas a partir de
instrumentos estructurados y posteriormente sometidas a procedimientos
estadisticos. Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) sostienen que la ruta
cuantitativa parte de variables previamente delimitadas, emplea
procedimientos estandarizados de medicion y utiliza el andlisis estadistico
para contrastar las hipétesis formuladas. En correspondencia con esta
perspectiva, los conflictos familiares fueron cuantificados mediante un
cuestionario de 15 items con respuestas codificadas numéricamente,
mientras que los logros de aprendizaje fueron evaluados mediante una
prueba objetiva de 30 reactivos. Este procedimiento permitié describir el
comportamiento de cada variable y determinar posteriormente la existencia,
direccion e intensidad de la relacion estadistica entre ambas, sin recurrir a

interpretaciones subjetivas como fuente principal de los resultados.

Por su finalidad, el estudio correspondié a una investigacion de tipo
basica, debido a que se orientd principalmente a ampliar el conocimiento
acerca de la relacidon existente entre los conflictos familiares y los logros de
aprendizaje dentro de una poblacion escolar determinada, sin implementar
directamente un programa experimental o una intervencion destinada a
modificar las variables. Arias Gonzales y Covinos Gallardo (2021)
diferencian la investigacion basica de aquella cuyo propésito inmediato
consiste en intervenir sobre un problema concreto, sefialando que la primera
contribuye principalmente al conocimiento y comprension de los fenbmenos
estudiados. En este caso, el interés estuvo dirigido a obtener evidencia
empirica sobre como se relacionaron las condiciones conflictivas percibidas
en el hogar y los desempefios demostrados por estudiantes de segundo
grado en Lectura y Matematica. Los resultados pudieron proporcionar
informacion util para futuras decisiones educativas; sin embargo, dicha
utilidad posterior no modifico la finalidad esencialmente investigativa con la

gue se planteé el estudio.
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El nivel de investigacion fue correlacional, debido a que se busco
establecer el grado de asociacion entre dos variables sin manipularlas ni
atribuir entre ellas una relacion causal. Herndndez-Sampieri y Mendoza
(2018) indican que los estudios correlacionales pretenden conocer la
relacion o grado de asociacion existente entre conceptos o variables dentro
de un contexto determinado. Este nivel mantuvo correspondencia directa
con el objetivo general, orientado a determinar la relacion entre conflictos
familiares y logros de aprendizaje, asi como con los objetivos especificos
relacionados con hostilidad familiar, comunicacion conflictiva y resolucion de
conflictos familiares. La interpretacion de los coeficientes obtenidos se limito,
por tanto, a sefialar si las variables presentaron una relacién estadistica, cual
fue su direccion y cual fue su magnitud. Una eventual correlacion significativa
no fue considerada evidencia suficiente para afirmar que los conflictos

familiares hubieran causado determinados resultados de aprendizaje.
Disefio de investigacion

El estudio utilizé un disefio no experimental, transversal y
correlacional. Fue no experimental porque las variables fueron observadas
y medidas tal como se presentaron en los estudiantes, sin realizar
modificaciones deliberadas en las condiciones familiares ni aplicar
tratamientos destinados a alterar los logros de aprendizaje. Arias Gonzales
y Covinos Gallardo (2021) explican que en los disefios no experimentales el
investigador no manipula las variables, sino que analiza los fendbmenos
dentro del contexto en el que se producen. Asimismo, el disefio fue
transversal porque la informacion correspondiente a las variables fue
recogida dentro de un periodo delimitado, sin efectuar seguimiento
longitudinal de los participantes durante afios posteriores. Esta clasificacion
fue coherente con la delimitacion temporal establecida en la investigacion, la
cual situé las mediciones en el afio 2025 y sefalé expresamente que no se

realizd seguimiento posterior de los estudiantes.

El componente correlacional del disefio respondi6 a la necesidad de
relacionar las puntuaciones correspondientes a conflictos familiares con las
obtenidas en logros de aprendizaje. Para la primera variable se consideré

tanto el puntaje general como los resultados de hostilidad familiar,
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3.3
3.3.1

comunicacion conflictiva y resolucion de conflictos familiares; para la
segunda se considero el puntaje general obtenido mediante los desempefios
en Lectura y Matematica. La estructura permitid contrastar una hipotesis
general y tres hipdtesis especificas sin modificar las condiciones de los
participantes. El disefio puede representarse mediante el siguiente

esquema:

Donde M represento a los estudiantes de segundo grado participantes
del estudio; O,, la medicién de los conflictos familiares; O,, la medicion de
los logros de aprendizaje; y r, la relacion estadistica entre ambas variables.
El simbolo de relacion no representd causalidad, sino Unicamente

covariacion entre las puntuaciones obtenidas.
Poblacién, muestray muestreo
Poblacion

La poblacion de estudio estuvo constituida por los estudiantes
matriculados en la I.LE. N.° 31834 de Satipo durante el afio 2025. La unidad
de analisis correspondié a cada estudiante de dicho grado, debido a que
fueron los propios escolares quienes proporcionaron informacién sobre la
percepcion de los conflictos familiares y quienes desarrollaron la prueba
destinada a medir sus logros de aprendizaje. La investigacion no consideré
como unidades de andlisis a docentes, padres de familia, personal directivo
ni estudiantes de otros grados. Arias Gonzales y Covinos Gallardo (2021)
sefialan que la poblacion debe delimitarse a partir de caracteristicas
compartidas y directamente relacionadas con el problema y los objetivos de
investigacion. En este caso, la delimitacidén por institucién, grado y periodo
permitioé establecer con precision el grupo al cual correspondieron los datos

analizados.

Tabla 1. Poblacién segun Matricula por periodo segun grado, 2025
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3.3.2

Grado 2025

1° Grado 40
2° Grado 43
3° Grado 39
4° Grado 54
5° Grado 41
6° Grado 43
Total 260

Fuente: escale segun matricula 2025.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 43 estudiantes de segundo grado
de educacion primaria de la I.LE. N.° 31834 de Satipo. Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2018) sefialan que la muestra representa el conjunto especifico
de unidades del cual se obtiene la informacion que posteriormente es
procesada para responder al problema de investigacion. En el presente
estudio, los 43 participantes respondieron el cuestionario de conflictos
familiares y desarrollaron la prueba de logros de aprendizaje, permitiendo
construir una base de datos vinculada mediante cédigos individuales y sin
utilizar los nombres de los escolares durante el procesamiento estadistico.
La eleccion de estudiantes del mismo grado permiti6 mantener condiciones
curriculares comparables respecto de los aprendizajes evaluados en Lectura
y Matematica y aseguro que los reactivos de la prueba estuvieran alineados

con las competencias y desempefios correspondientes al segundo grado.

Tabla 2. muestra segun Matricula por periodo segun grado, 2025
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3.3.3

3.4
3.4.1

Grado 2025

2° Grado 43

Total 43

Fuente: escale segun matricula 2025.

Muestreo

El muestreo empleado fue no probabilistico, debido a que la seleccién
de los participantes no se realiz6 mediante procedimientos aleatorios ni
todos los integrantes de la poblacién tuvieron una probabilidad conocida e
independiente de ser incorporados al estudio. Arias y Covinos (2021)
sefialan que en el muestreo no probabilistico la incorporacion de las
unidades de analisis depende de criterios establecidos por el investigador y
de las condiciones particulares de acceso a la poblacion, en lugar de utilizar
mecanismos de seleccion basados en el azar. En correspondencia con este
procedimiento, la muestra quedd conformada por 43 estudiantes de segundo
grado de educacion primaria de la I.LE. N.° 31834 de Satipo, quienes
reunieron las condiciones necesarias para participar en la investigacion y
proporcionaron informacion mediante los instrumentos destinados a medir
los conflictos familiares y los logros de aprendizaje. La seleccién se mantuvo
circunscrita a este grupo y no se extendid a estudiantes de otros grados,
docentes o familiares, debido a que la unidad de analisis definida en el
estudio correspondio exclusivamente a escolares de segundo grado. Por la
naturaleza no probabilistica del muestreo, los resultados obtenidos fueron
interpretados principalmente respecto de los participantes estudiados y del
contexto institucional donde se desarrolld la investigacion, evitando
generalizaciones estadisticas hacia poblaciones diferentes. La muestra
guedd conformada por 43 estudiantes de segundo grado de educacién
primaria de la I.LE. N.° 31834 de Satipo.

Hipotesis y variables
Hipotesis

La formulacion de las hipétesis mantuvo correspondencia con el
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3.4.2

caracter correlacional de la investigacion y con la forma de puntuacién de los
instrumentos. Debido a que mayores puntuaciones en el cuestionario
representaron una mayor presencia de conflictos familiares, mientras
mayores puntuaciones en la prueba representaron mejores logros de
aprendizaje, se planteé una direccion predominantemente inversa entre las
variables. Esta formulacién no implicé asumir de antemano que la relacién
seria estadisticamente significativa, debido a que su aceptacién o rechazo
dependié exclusivamente del andlisis efectuado con los datos obtenidos de

los participantes.
Hipotesis general

HG. Existe una relacion significativa e inversa entre los conflictos
familiares y los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado
de primaria de la I.E. N.° 31834, Satipo, 2025.

Hipotesis especificas

HEL. Existe una relacidon significativa e inversa entre la hostilidad
familiar y los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado de
primaria de la I.LE. N.° 31834, Satipo, 2025.

HE2. Existe una relacion significativa e inversa entre la comunicacion
conflictiva y los logros de aprendizaje en los estudiantes de segundo grado
de primaria de la I.LE. N.° 31834, Satipo, 2025.

HES. Existe una relacion significativa e inversa entre las dificultades
en la resolucion de conflictos familiares y los logros de aprendizaje en los

estudiantes de segundo grado de primaria de la I.E. N.° 31834, Satipo, 2025.
Operacionalizaciéon de las variables

La operacionalizacién permitio transformar las variables conceptuales
en componentes susceptibles de medicion. La variable conflictos familiares
fue evaluada mediante 15 items distribuidos equitativamente entre hostilidad
familiar, comunicacion conflictiva y resolucion de conflictos familiares. La
variable conflictos familiares se evalué mediante 15 items distribuidos
equitativamente entre hostilidad familiar, comunicacion conflictiva y
resolucién de conflictos familiares. Las respuestas se codificaron mediante

una escala ordinal de tres alternativas: Nunca = 0, A veces = 1 y Muchas
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veces = 2, con un rango total de 0 a 30 puntos.

Tabla 3. Operacionalizacion de las variables

Variable Dimensién Indicadores ftems Escala

Gritos, expresiones verbales

Nunca = 0;
Conflictos  Hostilidad negativas, culpabilizacion,
. . . . . 1-5 Aveces=1;
familiares  familiar manifestaciones de enojo y
. Muchas veces = 2
trato hostil

Dificultad para escuchar,
interrupciones, dificultad
Comunicacion para expresar malestar, ]
o . ) 6-10 0-2 por item
conflictiva dificultad para dialogar y
problemas para hablar sobre

lo ocurrido

Permanencia del problema,
Resolucién de recurrencia, persistencia del
conflictos enojo, dificultad para 11-15 0-2 por item
familiares alcanzar acuerdos y

continuidad del conflicto

Obtencion de informacion; Correcta = 1;
Logros de . ' ' y _
~ Lectura inferencia e interpretacion; 1-15 incorrecta/no
aprendizaje » N .
reflexion y evaluacién respondida = 0
Cantidad; regularidad,
equivalencia 'y  cambio; Correcta = 1;
Matematica  forma, movimiento y 16-30 incorrecta/no
localizacion;  gestion  de respondida = 0

datos e incertidumbre
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3.5

3.6

Métodos de la investigacion

Se empleé el método hipotético-deductivo, debido a que la
investigacion partié de proposiciones formuladas anticipadamente acerca de
la relacién entre los conflictos familiares y los logros de aprendizaje, las
cuales fueron posteriormente contrastadas utilizando informacién empirica
obtenida de los estudiantes. El procedimiento implicé delimitar las variables,
formular las hipétesis general y especificas, establecer dimensiones e
indicadores, recoger informacion mediante instrumentos estructurados y
someter las puntuaciones obtenidas a pruebas estadisticas. Este método
resulta compatible con los estudios cuantitativos que parten de hipétesis
susceptibles de contrastaciéon y utilizan los resultados obtenidos para
determinar si la evidencia disponible resulta compatible o no con las

proposiciones inicialmente formuladas.

Asimismo, se recurrié a procedimientos analitico y sintético durante el
desarrollo del estudio. El analisis permitio examinar separadamente las
dimensiones de conflictos familiares y los desempefios de Lectura y
Matematica, mientras la sintesis facilitdé integrar posteriormente los
resultados para interpretar el comportamiento general de las variables. Estos
procedimientos se utilizaron como operaciones complementarias y no
sustituyeron al método hipotético-deductivo, que constituy6 el eje principal
de la contrastacion. Su aplicacion permiti6 que las conclusiones
respondieran directamente a los objetivos formulados y evitaron extender las
interpretaciones hacia aspectos familiares o académicos que no fueron

medidos mediante los instrumentos.
Técnicas e Instrumentos aplicados

Para medir los conflictos familiares se emple6 la técnica de la
encuesta y como instrumento un cuestionario de conflictos familiares para
estudiantes de segundo grado. El cuestionario estuvo constituido por 15
items distribuidos en tres dimensiones, con cinco reactivos para hostilidad
familiar, cinco para comunicacion conflictiva y cinco para resolucion de
conflictos familiares. Las respuestas se organizaron mediante tres
alternativas: Nunca, A veces y Muchas veces, codificadas con 0, 1y 2 puntos

respectivamente. Arias y Covinos (2021) explican que la encuesta permite
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obtener informacion sisteméatica mediante preguntas estandarizadas
dirigidas a los participantes. En este caso, el lenguaje fue adaptado a
estudiantes de aproximadamente siete u ocho afios, por lo que las
afirmaciones describieron situaciones concretas y comprensibles y la
aplicacion requiri6 acompafiamiento para resolver dudas de comprension sin

inducir respuestas.

Para medir los logros de aprendizaje se utilizé una prueba pedagdégica
objetiva denominada Prueba de Logros de Aprendizaje para Estudiantes de
Segundo Grado. El instrumento estuvo compuesto por 30 preguntas de
eleccion multiple con tres alternativas, de las cuales una correspondi6 a la
respuesta correcta. Los primeros 15 reactivos evaluaron Lectura mediante
tareas de obtencion de informacion, inferencia e interpretacion y reflexion;
los 15 restantes evaluaron Matematica mediante problemas de cantidad,
regularidad y equivalencia, forma y localizacion, y gestion de datos. La
puntuacion asigndé un punto a cada respuesta correcta y cero a las
respuestas incorrectas o0 no respondidas. Esta organizacion mantuvo
correspondencia con la definicion operacional de la variable y con la

distribucion establecida en la matriz de operacionalizacion.

La validez de contenido de ambos instrumentos se establecio
mediante juicio de expertos siguiendo la ficha institucional incluida como
Anexo 7. Dicha ficha contempla diez criterios: claridad, objetividad,
actualidad, organizacion, suficiencia, pertinencia, consistencia, coherencia,
metodologia y aplicacion, evaluados en una escala de uno a cinco. El propio
formato institucional establece el calculo de un coeficiente global sobre 50
puntos y considera aprobado el instrumento cuando el resultado se

encuentra por encima de 0,70.

La confiabilidad del cuestionario de conflictos familiares se determiné
mediante el coeficiente alfa de Cronbach. Para la prueba objetiva de logros
de aprendizaje, integrada por reactivos dicotdbmicos, se empleo el coeficiente
KR-20. Ambos instrumentos fueron sometidos previamente a una prueba
piloto con estudiantes de -caracteristicas semejantes a la poblacion

investigada.

Debido a que los participantes fueron menores de edad y una de las
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3.7

variables abord6 experiencias familiares sensibles, la aplicacion conté con
autorizacion institucional y consentimiento informado de los padres o
apoderados, ademas del asentimiento de los estudiantes. Durante la
aplicacion se garantizé el anonimato y la confidencialidad mediante codigos
individuales. También se informé a los participantes que no existian
respuestas correctas o incorrectas respecto de su experiencia familiar y que

podian interrumpir su participacion si manifestaban incomodidad.
Procesamiento de la informacion

La informacion obtenida mediante los instrumentos se organiz6
inicialmente en una matriz de datos. Cada estudiante fue identificado
mediante un cddigo Unico y se registraron separadamente los puntajes de
hostilidad familiar, comunicacion conflictiva, resolucion de conflictos
familiares, conflictos familiares total, Lectura, Matematica y logros de
aprendizaje total. Antes de efectuar el analisis se reviso la existencia de
respuestas incompletas, errores de digitacion y valores fuera de los rangos
posibles. Para conflictos familiares, los puntajes debian situarse entre 0y 30;
para Lectura y Matematica entre 0 y 15 cada una; y para los logros de
aprendizaje globales entre 0 y 30. Esta revisibn permitio asegurar
correspondencia entre las respuestas originales y la informacién incorporada

posteriormente al programa estadistico.

El analisis descriptivo comprendio frecuencias, porcentajes y medidas
de tendencia central y dispersion de acuerdo con la naturaleza de los datos.
La descripcidn se realizo tanto para las variables generales como para sus
dimensiones. Sin embargo, para el analisis correlacional se emplearon
prioritariamente los puntajes directos, porque conservaron las diferencias
individuales existentes entre los 43 participantes. Los puntajes de conflictos
familiares oscilaron entre 0 y 30 puntos; Lectura y Matematica alcanzaron
valores entre 0 y 15 puntos cada una; y los logros de aprendizaje
presentaron un rango total de 0 a 30 puntos. Después de evaluar la
normalidad mediante Shapiro-Wilk, se utiliz6 el coeficiente Rho de
Spearman, debido a que las puntuaciones de conflictos familiares y sus

dimensiones presentaron distribuciones no normales.

Para la contrastacidon de la hipotesis general se relacioné el puntaje
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total de conflictos familiares con el puntaje total de logros de aprendizaje.
Posteriormente, las hipotesis especificas relacionaron por separado los
puntajes de hostilidad familiar, comunicacion conflictiva y resolucion de
conflictos familiares con el puntaje general de logros de aprendizaje. La
decision estadistica se realiz6 considerando p <.05 como evidencia
suficiente para rechazar la hipétesis nula correspondiente. Ademas del valor
de significancia se interpret6 el signo y la magnitud del coeficiente, debido a
gue un resultado estadisticamente significativo no informa por si mismo si la

asociacion es directa o inversa ni cual es su intensidad.

Las hipétesis estadisticas para la relacibn general quedaron
planteadas como HO: no existe relacion estadisticamente significativa entre
conflictos familiares y logros de aprendizaje; y H1: existe relacion
estadisticamente significativa entre conflictos familiares y logros de
aprendizaje. EI mismo criterio se aplicO para cada hipotesis especifica.
Debido al caracter correlacional del estudio, los resultados se interpretaron
mediante expresiones como “se relaciond”, “se asocid” o “presentd
correlacién”, evitando términos como “causdé”, “produjo”, “determind” o
“influyd” cuando estos implicaran una relacion causal que el disefio no

permitia demostrar.
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CAPITULO IV. RESULTADOS

4.1  Andlisis e interpretaciéon de resultados por objetivo.
Tabla 4. Nivel de conflictos familiares y sus dimensiones
_ - o Resolucién de
Conflictos Hostilidad Comunicacion _
N - o conflictos
familiares familiar conflictiva N
familiares
Nivel fi % fi % fi % fi %
Bajo 20 46.5% 23 53.5% 24 55.8% 21 48.8%
Medio 19 44.2% 13 30.2% 15 34.9% 16 37.2%
Alto 4 9.3% 7 16.3% 4 9.3% 6 14.0%
Total 43 100.0% 43 100.0% 43 100.0% 43 100.0%
Grafico 1. Distribucion porcentual de conflictos familiares y sus
dimensiones
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En la Tabla 4 se observo que el 46,5 % de los estudiantes presento
un nivel bajo de conflictos familiares, seguido del 44,2 % ubicado en el nivel
medio y del 9,3 % en el nivel alto. La distribucion mostré que casi la mitad
de los participantes percibié una baja presencia de situaciones conflictivas
en el hogar; sin embargo, el porcentaje correspondiente al nivel medio
también fue considerable. Al acumular los niveles bajo y medio se alcanzé
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el 90,7 % de la muestra, mientras que cuatro estudiantes se ubicaron en el
nivel alto. Estos resultados indicaron que la conflictividad familiar no se
concentré predominantemente en niveles severos, aunque existiéo un grupo
importante con manifestaciones intermedias que justific6 su analisis en

relacion con los logros de aprendizaje.

Para la dimensién hostilidad familiar se evidencié que el 53,5 % de
los estudiantes se ubic6 en el nivel bajo de hostilidad familiar, el 30,2 % en
el nivel medio y el 16,3 % en el nivel alto. El predominio del nivel bajo indicé
gue mas de la mitad de los participantes percibié poca presencia de gritos,
expresiones negativas, culpabilizacién, enojo intenso o trato hostil dentro del
hogar. No obstante, siete estudiantes alcanzaron el nivel alto, proporcién que
representd aproximadamente uno de cada seis participantes. El porcentaje
acumulado de los niveles bajo y medio llegé al 83,7 %. En conjunto, los
resultados mostraron variabilidad suficiente en esta dimension para
examinar posteriormente si mayores puntuaciones de hostilidad se

asociaron con menores logros de aprendizaje.

Por otro lado, se observé que el nivel bajo de comunicacion conflictiva
concentro al 55,8 % de los estudiantes, mientras que el 34,9 % se ubico en
el nivel medio y el 9,3 % en el nivel alto. Esto mostro que la mayoria de los
participantes reportd una presencia reducida de dificultades para escuchar,
dialogar, expresar el malestar con calma o conversar sobre problemas
familiares. Aun asi, quince estudiantes se situaron en el nivel medio y cuatro
en el nivel alto, evidenciando que una parte de la muestra experiment6
dificultades comunicativas con mayor frecuencia. El porcentaje acumulado
de los niveles bajo y medio alcanzd el 90,7 %. La distribucién permitié
considerar esta dimensiébn como un componente relevante dentro del

andlisis correlacional.

Asi mismo se encontré que el 48,8 % de los estudiantes presentd un
nivel bajo en dificultades de resolucion de conflictos familiares, el 37,2 %
alcanzd un nivel medio y el 14,0 % se ubico en el nivel alto. Dado que los
items de esta dimension fueron formulados en direccion negativa, una
puntuacién elevada representd mayor permanencia de problemas,

recurrencia de conflictos, enojo prolongado y dificultad para alcanzar
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acuerdos. Por ello, el nivel bajo reflejo menor presencia de esas dificultades.
Sin embargo, dieciséis estudiantes se situaron en el nivel medio y seis en el
nivel alto. En conjunto, el 51,2 % se concentré entre los niveles medio y alto,
mostrando que las dificultades de resolucidn estuvieron presentes en una

proporcion relevante de participantes.

Tabla 5. Nivel de logros de aprendizaje y sus dimensiones

o Logro de aprendizaje  Logro de aprendizaje
Logros de aprendizaje

en Lectura en Matematica
Nivel fi % fi % fi %
Bajo 11 25.6% 13 30.2% 12 27.9%
Medio 23 53.5% 20 46.5% 23 53.5%
Alto 9 20.9% 10 23.3% 8 18.6%
Total 43 100.0% 43 100.0% 43 100.0%

Grafico 2. Distribucion porcentual de logros de aprendizaje y sus

dimensiones
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Nota. n = 43 estudiantes.

En la Tabla 5 se observé que el 53,5 % de los estudiantes alcanzé un

nivel medio de logros de aprendizaje, mientras que el 25,6 % se ubicé en el
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nivel bajo y el 20,9 % en el nivel alto. La mayor concentracion en el nivel
medio indic6 que mas de la mitad de los participantes resolvié una cantidad
intermedia de tareas de Lectura y Matematica. Por otro lado, once
estudiantes presentaron un desempefio bajo y nueve alcanzaron un
desempeiio alto, mostrando heterogeneidad dentro de la muestra. El
porcentaje acumulado de los niveles bajo y medio fue de 79,1 %, por lo que
aproximadamente cuatro de cada cinco estudiantes no se ubicaron en el
nivel superior. Esta distribucion aport6 variabilidad suficiente para analizar

su relaciéon con los conflictos familiares.

Para la primera dimension se evidencid que el 46,5 % de los
estudiantes se ubic6 en el nivel medio de logro de aprendizaje en Lectura,
seguido del 30,2 % en el nivel bajo y del 23,3 % en el nivel alto. El resultado
mostré que veinte participantes alcanzaron un desempefio intermedio en
tareas de obtencion de informacion, inferencia e interpretacion, y reflexion
sobre textos. Asimismo, trece estudiantes se concentraron en el nivel bajo,
proporcion superior a la registrada en el nivel alto. El porcentaje acumulado
de los niveles bajo y medio alcanzé el 76,7 %, evidenciando que una parte
considerable de la muestra todavia no se situé en el rango superior de
desempefio lector. Estos resultados permitieron caracterizar la dimension

antes del andlisis correlacional.

Para la segunda dimensién se observo que el 53,5 % de los
estudiantes presento6 un nivel medio de logro de aprendizaje en Matematica,
el 27,9 % se ubico en el nivel bajo y el 18,6 % alcanzo el nivel alto. La
concentracion principal en el nivel medio mostré que veintitrés participantes
resolvieron una cantidad intermedia de problemas relacionados con
cantidad, regularidad, forma, localizacion y gestion de datos. Doce
estudiantes se situaron en el nivel bajo y ocho en el nivel alto. El porcentaje
acumulado de los niveles bajo y medio alcanzé el 81,4 %, lo que evidencid
gue la mayoria de los participantes no se ubic6é en el rango superior de
desempefio. Esta distribucion mostré suficiente variabilidad entre los
estudiantes para efectuar posteriormente el analisis de asociacion entre el

desempefio matematico y las puntuaciones de conflictos familiares.

61



4.2

Contrastacion de hipétesis y Prueba de Normalidad

4.2.1 Pruebade normalidad

Tabla 6. Prueba de normalidad y eleccién del estadistico

Variable / dimension Estadistico gl Sig.
Hostilidad familiar ,889 43 ,001
Comunicacion conflictiva ,933 43 ,015
Resolucién de conflictos

. ,927 43 ,009
familiares
Conflictos familiares ,941 43 ,028
Lectura ,959 43 ,132
Matematica ,978 43 ,585
Logros de aprendizaje ,980 43 ,642

En la Tabla 6 se observd que hostilidad familiar (p = .001),

comunicacion conflictiva (p = .015), resolucion de conflictos familiares (p =
.009) y conflictos familiares total (p = .028) presentaron valores de
significancia inferiores a .05 en la prueba de Shapiro-Wilk; por ello, sus
distribuciones se consideraron no normales. En cambio, Lectura (p = .132),
Matematica (p = .585) y logros de aprendizaje total (p = .642) presentaron
valores superiores a .05, compatibles con normalidad. Como cada contraste
de hipotesis relaciono los logros de aprendizaje con una variable o dimensién
de conflictos familiares que no cumpli6 normalidad, se selecciond el
coeficiente Rho de Spearman para la hipotesis general y las tres hipotesis

especificas.

Este cambio es metodoldégicamente importante: no se elige Pearson
solo porque logros de aprendizaje sea normal. Para emplearlo en cada
contraste tendrian que cumplirse los supuestos correspondientes en ambas
variables relacionadas. Al no cumplirse normalidad en conflictos familiares y
en sus tres dimensiones, Spearman resulta coherente para los cuatro

contrastes.
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4.2.2 Contrastaciéon de hipotesis

4.2.2.1 Contrastacion de la hip6tesis general

Ho: No existe relacidn estadisticamente significativa entre los conflictos familiares y

los logros de aprendizaje.

H.: Existe una relacion significativa e inversa entre los conflictos familiares y los

logros de aprendizaje.

Tabla 7. Correlacion entre conflictos familiares y logros de aprendizaje
Rho de Spearman Conflictos familiares Logros de aprendizaje

Conflictos familiares —

- _ 1,000 -,528**
Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 43 43
Logros de aprendizaje —

o _ -,528** 1,000
Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 43 43

Nota. ** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 7 se obtuvo un coeficiente Rho de Spearman de -.528
entre conflictos familiares y logros de aprendizaje, con una significancia
bilateral reportada por SPSS como .000, que se interpreta como p <.001. El
coeficiente presentd direccion inversa y una magnitud moderada, indicando
gue, dentro de la muestra estudiada, mayores puntuaciones de conflictos
familiares tendieron a asociarse con menores puntuaciones de logros de
aprendizaje. Debido a que el valor de significancia fue inferior a .05, se
rechazé la hipotesis nula y se respaldo la hipotesis general de investigacion.
El resultado expresé asociacion estadistica y no causalidad, de acuerdo con

el disefio no experimental y correlacional utilizado en el estudio.

4.2.2.2 Contrastacion de la primera hipétesis especifica

Ho1: No existe relacion estadisticamente significativa entre la hostilidad familiar y

los logros de aprendizaje.
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H11: Existe una relacion significativa e inversa entre la hostilidad familiar y los logros

de aprendizaje.

Tabla 8. Correlacion entre hostilidad familiar y logros de aprendizaje
Rho de Spearman Hostilidad familiar Logros de aprendizaje

Hostilidad familiar — Coeficiente
de correlacion 1,000 432
Sig. (bilateral) . ,004
N 43 43
Logros de aprendizaje —
Coeficiente de correlacion s 1,000
Sig. (bilateral) ,004
N 43 43

Nota. ** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 8 se identificd una correlacion Rho de Spearman de —.432
entre hostilidad familiar y logros de aprendizaje, con p =.004. La relacion fue
inversa y de magnitud moderada, lo que indic6 que el incremento de
manifestaciones de hostilidad familiar tendié a coincidir con menores
puntuaciones en el desempefio académico de los estudiantes. Al
encontrarse el valor de significancia por debajo del criterio de .05, se rechazé
la hipdtesis nula correspondiente y se respaldd la primera hipétesis
especifica. Este resultado sugiri6 que gritos, expresiones verbales
negativas, culpabilizacion, enojo y trato hostil presentaron una asociacion
estadistica con los logros de aprendizaje. Sin embargo, por el disefio
correlacional, no se atribuyé una relacion de causa y efecto.
4.2.2.3 Contrastacion de la segunda hipotesis especifica

Ho2: No existe relacion estadisticamente significativa entre la comunicacion

conflictiva y los logros de aprendizaje.

Hi,: Existe una relacion significativa e inversa entre la comunicacion conflictiva y

los logros de aprendizaje.

Tabla 9. Correlacion entre comunicaciéon conflictiva y logros de

aprendizaje
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Rho de Spearman

Comunicacion

Logros de

conflictiva aprendizaje
Comunicacioén conflictiva —
1,000 - 444**

Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral) ,003
N 43 43
Logros de aprendizaje —

. i -, 444 1,000
Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral) ,003
N 43 43

Nota. ** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 9 se obtuvo una correlacién Rho de Spearman de -.444
entre comunicacion conflictiva y logros de aprendizaje, con un valor de
significancia de p = .003. El signo negativo indicé una relacion inversa y la
magnitud del coeficiente correspondié a una asociacion moderada. En
términos de la medicion, mayores dificultades para escuchar, dialogar,
expresar el malestar con calma o conversar sobre los problemas familiares
tendieron a presentarse junto con menores puntuaciones de aprendizaje.
Debido a que p fue menor que .05, se rechazo la hipoétesis nula y se respaldo
la segunda hipétesis especifica. El hallazgo permitié afirmar la existencia de
asociacion estadistica en la muestra, pero no que la comunicacion conflictiva

hubiera producido directamente los resultados académicos observados.

4.2.2.4 Contrastacion de latercera hipotesis especifica

Hoz: No existe relacion estadisticamente significativa entre las dificultades en la

resolucién de conflictos familiares y los logros de aprendizaje.

H13: Existe una relacion significativa e inversa entre las dificultades en la resolucion

de conflictos familiares y los logros de aprendizaje.

Tabla 10.  Correlacién entre resolucion de conflictos familiares y logros de

aprendizaje

Resolucién de Logros de
Rho de Spearman . . o
conflictos familiares aprendizaje
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Resolucién de conflictos

familiares — Coeficiente de 1,000 -, 453**

correlacion

Sig. (bilateral) . ,002

N 43 43

Logros de aprendizaje —

Coeficiente de correlacion R 1,000

Sig. (bilateral) ,002

N 43 43
Nota. ** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la Tabla 10 se registro un coeficiente Rho de Spearman de —.453

entre resolucion de conflictos familiares y logros de aprendizaje, con p =
.002. Debido a que los items de esta dimension se puntuaron en sentido
negativo, los valores altos representaron mayores dificultades para resolver
los problemas familiares. Por tanto, el signo inverso indico que una mayor
permanencia del conflicto, recurrencia de problemas, persistencia del enojo
y dificultad para alcanzar acuerdos tendié a asociarse con menores logros
de aprendizaje. La significancia fue inferior a .05, por lo que se rechazo la
hipotesis nula y se respaldo la tercera hipoétesis especifica. El coeficiente
mostro una asociacion moderada, sin implicar causalidad por tratarse de un
estudio no experimental y correlacional.

4.3 Discusion de los resultados

Los resultados descriptivos mostraron que el 46,5 % de los
estudiantes present6 un nivel bajo de conflictos familiares, el 44,2 % se ubic6
en el nivel medio y solamente el 9,3 % alcanz6 el nivel alto. Paralelamente,
en los logros de aprendizaje predominé el nivel medio con 53,5 %, seguido
del nivel bajo con 25,6 % y del nivel alto con 20,9 %. Estos resultados
evidenciaron que la muestra no se caracterizO por una concentracion
generalizada de conflictividad elevada ni por un desempefio académico
homogéneo, sino por una distribucion diferenciada que permiti6 examinar
estadisticamente la asociacion entre ambas variables. Esta situacion fue
coherente con lo planteado por Morelli et al. (2023), quienes sefialaron que

el conflicto familiar puede expresarse mediante distintos grados de
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interaccién negativa y no Unicamente a través de situaciones extremas. En
tal sentido, el predominio de niveles bajos y medios no anul6 la relevancia
del fenémeno, debido a que las variaciones individuales permitieron
establecer si una mayor conflictividad coincidié con diferentes niveles de
logro escolar.

Respecto del objetivo general, se determind una relacion inversa,
moderada y estadisticamente significativa entre los conflictos familiares y los
logros de aprendizaje, debido a que el coeficiente Rho de Spearman fue de
(-.528), con (p<.001). Este resultado indicé que los estudiantes que
registraron mayores puntuaciones de conflictividad familiar tendieron a
presentar menores puntuaciones en la prueba de logros de aprendizaje. El
hallazgo coincidié estrechamente con Cerda y Navarro (2025), quienes
obtuvieron una correlacion inversa de (r=-.541) y (p=.002) entre violencia
familiar y rendimiento académico en escolares de primaria. La proximidad
entre ambos coeficientes resulta relevante, aunque los constructos no fueron
idénticos, pues el antecedente evalud violencia familiar mientras la presente
investigacion abordod una categoria mas amplia y menos severa de conflictos
cotidianos. Esta coincidencia sugiere que distintas expresiones negativas del
ambiente familiar pueden mantener asociaciones semejantes con los

resultados escolares.

De manera similar, los resultados concordaron con Perez (2021),
qguien reporté una correlacion de (r=-.635), con (p=.000), entre violencia
intrafamiliar y rendimiento académico. La direccion observada fue
equivalente a la encontrada en la presente investigacion, aunque la magnitud
del antecedente resulté mayor. Esta diferencia pudo relacionarse con el tipo
de variable familiar evaluada, la edad de los participantes, los instrumentos
empleados y las caracteristicas particulares de cada institucién. Mientras la
violencia intrafamiliar representa una condicion de mayor severidad, el
cuestionario utilizado en este estudio considerd hostilidad, comunicacion
conflictiva y dificultades de resolucion, incluyendo situaciones que no
necesariamente alcanzaron la categoria de violencia. Por ello, una
correlacién moderada resulté razonable y evité asumir que todas las formas

de conflicto familiar guardaron una relacién uniforme con los aprendizajes.
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El resultado general también fue compatible, desde una direccién
conceptual inversa, con Gastello (2024) e Ingaruca (2025). Gastello encontro
una relacion positiva entre relaciones parentales favorables y rendimiento
académico, con (rho=.548) y (p=.002), mientras Ingaruca reportd una
asociacion positiva de (rho=.681) entre funcionamiento familiar y rendimiento
académico. Estos estudios no contradijeron el hallazgo actual, puesto que
sus variables familiares fueron puntuadas en sentido favorable: mayores
valores representaron mejores relaciones o mejor funcionamiento. En la
presente investigacion ocurrié lo contrario, porque las puntuaciones
elevadas representaron mayor conflictividad. En términos sustantivos, los
tres resultados siguieron una légica semejante: mejores condiciones
relacionales tendieron a coincidir con mejores resultados académicos,
mientras mayores dificultades familiares se asociaron con desempefios
inferiores. La coincidencia debe interpretarse con prudencia, dado que
funcionamiento familiar, relaciones parentales y conflictos familiares

constituyen constructos relacionados, pero metodologicamente diferentes.

Los resultados internacionales también respaldaron parcialmente el
hallazgo general. Gong et al. (2021) identificaron relaciones negativas entre
conflicto familiar y todas las medidas cognitivas analizadas, aunque sus
coeficientes se situaron aproximadamente entre (-.02) y (-.08),
considerablemente por debajo del valor encontrado en este estudio. Yang et
al. (2022) obtuvieron igualmente una correlacion negativa entre conflicto de
coparentalidad y rendimiento académico (r=-.069,\ p<.01); sin embargo, el
efecto directo dejo de ser significativo cuando se incorporaron compromiso
académico y depresion como variables mediadoras. La diferencia en
magnitudes mostré que la asociacion familia-aprendizaje no presenté una
intensidad universal y dependi6 de la poblacion, el constructo y el modelo
estadistico utilizado. Esta evidencia obligo a interpretar el coeficiente (-.528)
como propio de los participantes estudiados y no como una estimacién

aplicable autométicamente a otras poblaciones escolares.

Desde el marco tedrico, el resultado general fue consistente con la
teoria sistémica de Minuchin (1974), debido a que esta perspectiva concibio

la familia como un conjunto de relaciones interdependientes y no como
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individuos que actian de manera completamente aislada. La asociacion
encontrada sugirié que los patrones conflictivos percibidos por los nifios
coexistieron con diferencias en sus resultados escolares, lo que fue
compatible con la idea de que las experiencias dentro del sistema familiar
forman parte del contexto cotidiano del estudiante. No obstante, los
resultados no demostraron que una alteracion familiar produjera
directamente un descenso académico. Esta precision también coincidié con
Morelli et al. (2023), quienes encontraron relaciones bidireccionales entre
determinados conflictos familiares y respuestas emocionales infantiles,
mostrando que las dinamicas familiares pueden vincularse reciprocamente
con caracteristicas del nifio y no necesariamente mediante una Unica

direccién causal.

La teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1979) permitié complementar
esta interpretacion al considerar a la familia y la escuela como contextos
inmediatos donde se desarrollo el estudiante. El hallazgo mostré que una
variable correspondiente principalmente al microsistema familiar se
relacion6 estadisticamente con desempefios observados en el contexto
escolar, aspecto congruente con la concepcion ecolégica de que el
desarrollo se produce dentro de mdltiples ambientes relacionados.
Asimismo, Vygotsky (1978) sostuvo que el aprendizaje se construye dentro
de interacciones socialmente mediadas, lo que permite reconocer que las
experiencias relacionales forman parte del entorno en que se desarrollan los
procesos cognitivos. Sin embargo, estas teorias no permiten concluir que los
conflictos familiares sean responsables exclusivos del logro escolar, dado
gue también intervienen factores pedagogicos, cognitivos, emocionales,
socioculturales y econémicos que no fueron incorporados como variables en

el presente modelo.

En relacion con el primer objetivo especifico, se encontré una relacion
inversa y significativa entre la hostilidad familiar y los logros de aprendizaje,
con (rho=-.432) y (p=.004). El resultado indic6 que mayores manifestaciones
de gritos, culpabilizacion, expresiones verbales negativas, enojo y trato hostil
tendieron a coexistir con puntuaciones académicas menores. Esta evidencia

mantuvo correspondencia con Morelli et al. (2023), quienes incorporaron
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discusiones, rechazo, criticas y culpabilizacion entre las manifestaciones del
conflicto cotidiano, y con Gong et al. (2021), quienes relacionaron mayores
puntuaciones de conflicto familiar con desempefios cognitivos menos
favorables. La coincidencia permiti6 sostener que la forma hostil que
adquiere un conflicto constituye un aspecto relevante y no solamente la
existencia de diferencias entre integrantes. Sin embargo, la correlacion
moderada mostré que la hostilidad por si sola no explic6 completamente las

diferencias académicas observadas en los estudiantes.

Este hallazgo también fue coherente con la perspectiva cognitivo-
contextual de Grych y Fincham (1990), segun la cual la intensidad y las
caracteristicas del conflicto participan en la interpretacion que el nifio
construye acerca de una situacion familiar. Los resultados sugirieron que las
expresiones hostiles pudieron constituir sefiales especialmente perceptibles
para estudiantes de segundo grado, debido a que los items evaluaron
comportamientos concretos como gritos, enojo y trato negativo. No obstante,
el coeficiente de (-.432) mostré una asociacion menor que la encontrada
para los conflictos familiares globales (-.528). Esto indico que el fendmeno
general no quedod explicado exclusivamente por la hostilidad, sino que la
comunicacion y las formas de resolucibn aportaron componentes
adicionales. De este modo, los resultados respaldaron la decision
metodoldgica de estudiar los conflictos familiares mediante dimensiones

diferenciadas y no mediante un unico indicador de agresividad.

En cuanto al segundo objetivo especifico, la comunicacién conflictiva
presentd una relacion inversa y significativa con los logros de aprendizaje,
con (rho=-.444) y (p=.003). El resultado mostré6 que mayores dificultades
para escuchar, dialogar, expresar molestias de manera calmada o abordar
problemas familiares tendieron a relacionarse con menores puntuaciones
académicas. Esta asociacion fue consistente con Olson et al. (2019),
guienes atribuyeron a la comunicacion una funcién facilitadora dentro del
sistema familiar, puesto que permite expresar necesidades, sentimientos y
desacuerdos. También guard6 correspondencia con Koerner y Fitzpatrick
(2002), quienes sefialaron que los patrones comunicativos familiares

influyen en la manera en que sus integrantes manejan las diferencias y
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organizan sus relaciones. Desde este marco, el hallazgo no significé que
conversar poco produjera bajo aprendizaje, sino que determinadas
dificultades comunicativas formaron parte de un contexto familiar asociado

con desempefios académicos menos favorables.

La relacibn encontrada en comunicacion también present6
coherencia indirecta con Gastello (2024) y Gu et al. (2024). El primer estudio
evidencié que mejores relaciones parentales se asociaron positivamente con
el rendimiento académico, mientras el segundo encontr6 una relacién
favorable entre ambiente familiar y logro académico y mostré que la
participacion parental podia actuar como mediadora. Estos antecedentes
permitieron interpretar criticamente el coeficiente obtenido, porque
sugirieron que la comunicacion posiblemente no opera de manera aislada.
Un ambiente comunicativo problematico puede coexistir con menor apoyo,
participacion o acompafamiento, pero dichas variables no fueron medidas
en esta investigacion. En consecuencia, la correlacion observada respaldo
la hipotesis especifica, aunque no permitio identificar el mecanismo
mediante el cual la comunicacion familiar se vinculd con los aprendizajes ni
determinar si existieron variables intermedias capaces de explicar parte de

dicha asociacion.

Respecto del tercer objetivo especifico, se encontré6 una relacion
inversa y significativa entre las dificultades en la resolucion de conflictos
familiares y los logros de aprendizaje, con (rho=-.453) y (p=.002). Este
resultado mostré que la permanencia de los problemas, la recurrencia de
situaciones no solucionadas, el enojo posterior y la dificultad para alcanzar
acuerdos tendieron a asociarse con menores puntuaciones académicas. La
evidencia coincidié con Larsen et al. (2023), quienes sostuvieron que la
resolucién constituye un componente especifico del conflicto y aporta
informacion diferente de la frecuencia o intensidad. La magnitud moderada
obtenida respaldé la inclusion de esta dimension dentro del instrumento,
pues mostré que lo ocurrido después de un enfrentamiento mantuvo una
asociaciéon propia con los resultados académicos y no constituyd
simplemente una repeticiéon conceptual de la hostilidad o de la comunicacién

conflictiva.
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La interpretacion de esta dimension también fue congruente con
Grych y Fincham (1990), quienes plantearon que la forma en que concluye
un conflicto interviene en la valoracion infantil del episodio. Desde esta
perspectiva, observar que un problema permanece abierto o que las
personas contindan enojadas configura una experiencia diferente de
observar una recuperacién de la calma y el logro de acuerdos. Los
resultados obtenidos respaldaron parcialmente esta expectativa teérica, ya
gue los estudiantes con puntuaciones superiores en dificultades de
resolucién tendieron a presentar menores logros. Sin embargo, el coeficiente
de (-.453) no fue suficientemente elevado para considerar la resolucion como
un componente determinante del aprendizaje. Por ello, la evidencia sugirié
gue esta dimension formé parte de un conjunto de condiciones familiares
relacionadas con el desempefio, pero coexistio con otros factores no

incluidos dentro del disefio.

Al comparar las tres dimensiones, la resolucion de conflictos
familiares presento la asociacion de mayor magnitud entre las dimensiones
especificas (rho=-.453), seguida de la comunicacion conflictiva (rho=-.444) y
la hostilidad familiar (rho=-.432). Las diferencias fueron pequefias y no
fueron sometidas a una prueba estadistica destinada a comparar
formalmente coeficientes, por lo que no correspondié afirmar que una
dimension fuera significativamente mas importante que las demas. No
obstante, la proximidad de los valores mostré que los tres componentes
contribuyeron de manera relativamente semejante a caracterizar el vinculo
entre los conflictos familiares y los logros de aprendizaje. Esta observacion
fue coherente con el enfoque sistémico de Minuchin (1974), puesto que las
relaciones familiares constituyen patrones articulados donde expresion
emocional, comunicacion y formas de resolver problemas interactian entre

si en lugar de funcionar como procesos completamente independientes.

Los resultados también deben contrastarse criticamente con Vasquez
(2024), quien reportd una relacién directa muy elevada entre violencia
familiar y rendimiento académico (rho=.99). Este antecedente difirié de la
direccion encontrada en la presente investigacion y de otros estudios

nacionales que informaron relaciones inversas. Sin embargo, el propio
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antecedente presento inconsistencias internas respecto del tamafio muestral
y de la interpretacion de sus resultados, por lo que su coeficiente requirié
prudencia. Ademas, la direccion positiva podria encontrarse condicionada
por la forma en que fueron codificadas las categorias de rendimiento o
violencia. Por estas razones, la diferencia no invalida el resultado actual, sino
gque evidencia la necesidad de examinar cuidadosamente la
operacionalizacion y el sentido de las escalas antes de comparar
coeficientes entre investigaciones. La mayoria de antecedentes revisados

mostré una tendencia compatible con la asociacién inversa encontrada.

Finalmente, los resultados descriptivos de Lectura y Matematica
mostraron predominio del nivel medio, con 46,5 % y 535 %,
respectivamente. Estos porcentajes no debieron compararse directamente
con los niveles oficiales reportados por el Ministerio de Educacion, debido a
gue la prueba utilizada en la investigacion posey0 su propia estructura y
criterios de baremacion. El Curriculo Nacional y el Programa Curricular
sirvieron como referentes para construir tareas alineadas con las
competencias de segundo grado, pero no convirtieron los niveles obtenidos
mediante el instrumento en equivalentes automaticos de las categorias
oficiales del sistema educativo (Ministerio de Educacion, 2016a, 2016b).
Esta precision resulté importante porque evito sobreinterpretar los resultados

y mantuvo la discusion dentro del alcance real de la medicion efectuada.
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Conclusiones

Primera. Se determind que existié una relacion estadisticamente significativa e
inversa entre los conflictos familiares y los logros de aprendizaje de los estudiantes
de segundo grado de primaria de la I.E. N.° 31834 de Satipo, obteniéndose un
coeficiente Rho de Spearman de rho=-.528rho=-.528 y una significancia de
p<.001p<.001. La magnitud de la asociacién fue moderada, por lo que los
estudiantes que presentaron mayores puntuaciones de conflictos familiares
tendieron a registrar menores puntuaciones en los logros de aprendizaje. En
funcion de este resultado se rechazoé la hipétesis nula y se respaldé la hipétesis
general. Sin embargo, debido al disefio no experimental y correlacional, el resultado

evidencié asociacion entre las variables y no una relacién causal.

Segunda. Se estableciéo que existid una relacion significativa e inversa entre la
hostilidad familiar y los logros de aprendizaje, con un coeficiente de rho=-.432rho=-
432y p=.004p=.004. La relacion presenté una magnitud moderada e indico que el
incremento de manifestaciones como gritos, expresiones verbales negativas,
culpabilizacion, enojo y trato hostil tendié a coincidir con menores puntuaciones
académicas. En consecuencia, se rechazé la hipotesis nula correspondiente y se
respaldo la primera hipotesis especifica. El resultado permitid reconocer que la
hostilidad constituyé un componente relevante de los conflictos familiares, aunque
su asociacion no fue suficientemente elevada para afirmar que explicara por si sola

las diferencias existentes en los logros de aprendizaje.

Tercera. Se determind una relacion significativa e inversa entre la comunicacion
conflictiva y los logros de aprendizaje, registrandose un coeficiente Rho de
Spearman de rho=-.444rho=-.444 y p=.003p=.003. La asociacion fue moderada y
mostré que mayores dificultades para escuchar, dialogar, expresar el malestar de
forma calmada y abordar situaciones problematicas dentro de la familia tendieron a
relacionarse con menores puntuaciones en los aprendizajes evaluados. De acuerdo
con la significancia obtenida, se rechazo la hipotesis nula y se respaldé la segunda
hipotesis especifica. Estos resultados permitieron establecer que la manera en que
los integrantes familiares se comunicaron durante las situaciones problematicas
constituyé un componente relacionado con el desempefio académico de los

participantes.
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Cuarta. Se establecié que existio una relacion significativa e inversa entre las
dificultades en la resolucion de conflictos familiares y los logros de aprendizaje,
alcanzandose rho=-.453rho=-.453 y p=.002p=.002. Debido a que los items de esta
dimension fueron formulados en sentido negativo, una puntuacion elevada
representé mayor permanencia de problemas, repeticion de conflictos, persistencia
del enojo y dificultad para alcanzar acuerdos. En consecuencia, el signo negativo
mostrd que mayores dificultades para resolver las situaciones familiares tendieron
a asociarse con menores logros de aprendizaje. Se rechazo la hipotesis nula y se
respaldo la tercera hip6tesis especifica. Entre las tres dimensiones analizadas, esta
presento la correlacion numéricamente mas elevada, aunque las diferencias entre

coeficientes no fueron sometidas a una prueba comparativa.
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Recomendaciones

Primera. A la direccion de la I.LE. N.° 31834 se recomendo fortalecer las acciones
de acompafamiento socioemocional dirigidas a estudiantes y familias,
incorporando actividades preventivas relacionadas con convivencia familiar,
comunicacion respetuosa y manejo constructivo de los conflictos. Estas acciones
no deberian partir de la idea de que todo bajo desempefio académico es producido
por problemas familiares, sino utilizar los resultados como un indicador que permita

identificar situaciones que requieran orientacién y acompafamiento especializado.

Segunda. A los docentes de segundo grado se recomendd realizar un seguimiento
pedagdgico individual de los estudiantes que presenten dificultades sostenidas en
Lectura y Matematica, considerando conjuntamente aspectos escolares y
socioemocionales. Cuando se identifiguen cambios marcados en participacion,
concentracion o desempefio acompafiados por informacion relevante sobre
conflictos familiares, corresponderia comunicar la situacion mediante los canales
institucionales establecidos y evitar interrogatorios o intervenciones que excedan

las funciones profesionales del docente.

Tercera. A los padres y apoderados se recomendd promover espacios de dialogo
donde las diferencias puedan expresarse mediante escucha, respeto y busqueda
de acuerdos. Debido a que la comunicacion conflictiva y las dificultades de
resolucién presentaron asociaciones inversas con los logros de aprendizaje,
resultaria pertinente desarrollar talleres familiares orientados a fortalecer
habilidades de escucha, expresion adecuada del malestar, negociacion y

resolucion no hostil de desacuerdos.

Cuarta. Al area responsable de tutoria, convivencia o bienestar estudiantil se
recomendd prestar especial atencion a las manifestaciones de hostilidad familiar
identificadas mediante gritos, culpabilizacion, trato negativo y expresiones intensas
de enojo. Cualquier intervencion debera desarrollarse respetando la privacidad de
los estudiantes y evitando etiquetar a las familias. Cuando se identifiquen
situaciones que excedan el conflicto cotidiano y puedan constituir violencia o
vulneracion de derechos, deberdn aplicarse los protocolos institucionales

correspondientes.
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Quinta. A futuros investigadores se recomendo replicar el estudio con muestras
mayores y procedimientos probabilisticos que permitan ampliar la capacidad de
generalizacion de los resultados. También seria conveniente incorporar disefios
longitudinales y variables como participacion parental, bienestar emocional,
motivacion académica, acompafamiento familiar y clima escolar, debido a que la
asociacion moderada encontrada sugiere que los logros de aprendizaje se
relacionan con mdultiples condiciones y no exclusivamente con los conflictos

familiares.
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el indice de similitud requerido por la Escuela lo cual esta alineado a las normas
establecidas en el reglamento de investigacion y en la normativa para la
presentacion de trabajos con fines de Obtencion del titulo de Profesor en Educacion
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Anexo 2: Constancia de originalidad y autenticidad de trabajo de
investigacion
CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD Y AUTENTICIDAD DE TRABAJO DE
INVESTIGACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO ACADEMICO
DIGITAL

Senor director general del Instituto Superior Pedagégico Privado “San Juan Bosco”

Yo, Males Lucle  <avalela \lalevo

identificado (a) con DNI N° 7o A9 ¢ }}¥Y} | como autor(a) del trabajo de

investigacion titulado: ,
Telaton et Contltdlos §amliares y loqros de q\scaqéaq"g en

:Rbé'\m\(u a1 ch‘uv\e\o oivaéo équ‘nma,\*‘tq IE\\)-_"SI T 3Y So—&ipo y
egresado de la especialidad de: € docion Primaria ;

dejo constancia que este trabajo es original y no se ha publicado previamente en

otra revista o medio de divulgacion oficial nacional o internacional, sea en revistas
indexadas, patentes, tesis y otras publicaciones de caracter cientifico. Cumple con
el indice de similitud requerido por la Escuela lo cual esta alineado a las normas
establecidas en el reglamento de investigacion y en la normativa para la
presentacion de trabajos con fines de Obtencion del titulo de Profesor en Educacion
— Especialidad de _E dv cacron  Primayle o cual no supera al 20%

de similitud.

Satipo, _94  de_Seltembr  ge202¢
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Anexo 3: publicacién en el repositorio académico digital.

FORMATO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO
ACADEMICO DIGITAL

1.-IDENTIFICACION PERSONAL .
Apellidos y Nombres : =.aveltle Valevo oTmen Ko yeole

DNI 20 96:30.83 . ... Coreoelectronico:. ...............cccceeiveeieiie e
Caodigo de matricula alumno : ............... ID ORCID Vashisadin sovsass BT LR Snba rd R ARl ssTT v e sein

Titulo del trabajo de investigacion nSlaceen SIS L0 Y L AR R
de.anxeahizaye. wn. ofudiant A gegondo grade A, pyimarie TENT)LT Y.
_Sarpe 7025.

Especialidad de Educacion ...&s.v.ca cron. \Xmavia
Asesor...Cq.cL\ﬁ.Cs%a..19.\.&9:..‘.‘.".!.“3.5’..‘.4....ﬁ.’.‘.‘a.ﬂ’l ..........................................................
ID ORCID Asesor. it p.5.: 4/ . erced. org Leoece no00 /0541274205 ...
DNIN°..©.R€6.2e 94 ...

3.-TIPO DE ACCESO

(> Acceso abierto* ( ) Acceso restringido**

Si el autor eligi6 el tipo de acceso abierto o publico, otorga el instituto de Educacion Superior
Pedagodgica privada San Juan Bosco una licencia no exclusiva, para que se pueda hacer
arreglos de forma en la obra y difundir en el Repositorio Institucional Digital. Uso licito que
confiere un titular de derechos de propiedad intelectual a cualquier persona para que pueda
acceder de manera inmediata y gratuita a una obra, datos procesados o estadistica de
monitoreo, sin necesidad de registro, suscripcién, ni pago, estando autorizado para leerla,
descargarla, reproducirla, imprimirla, buscarla y enlazar textos completos, lo cual es
concordante con lo declarado en el reglamento de investigacién e innovacién.

En caso de que el autor elija la segunda opcién, es necesario y obligatorio que indique el

SieEtonto OBIESPONAIENT 2 ....c. .o iieiiirinn s sitsesnrr v ssimre ssosanbusmnsass sonssmtns sar s ssiasasvn ain

4.- ORIGINALIDAD DEL ARCHIVO DIGITAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION.

Por el presente dejo constancia de que el Archivo Word y Archivo PDF se entreg6 al IESPP
“San Juan Bosco”, como parte del proceso conducente a obtener el titulo de Profesor en
Educacion: . E.Xamevia. ... y es la version final del trabajo académico sustentado y
aprobado por el Jurado correspondiente.

5. LINEA DE INVESTIGACION (Metadato Obligatorio — Repositorio Institucional) .
Linea de Investigacion :§aWw seon Preventos pore olbwder eslo Al B - Primaeyvie

.........................................................................................................

Eje Tematico 6o Tupr e apra dizape et @f 0.0 Lt

7y
Gueman Auau 540 qufa(#a\ \)alefD

Firma del autor que autoriza Nombres y apellidos
DNI.N® 2o 9670 (3
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Anexo 3: publicacion en el repositorio académico digital.

FORMATO DE AUTORIZACION PARA PUBLICACION EN EL REPOSITORIO
ACADEMICO DIGITAL

1.-IDENTIFICACION PERSONAL . ‘
Apellidos y Nombres : ZQ!Q‘.?I?L..\/. atero. Malen. Luere

DNI 2039 6FY ... Correo electronico: ki ghoTavakl 4@ gmal s con

Cédigo de matricula alumno 229%.t.3x}.. ID ORCID E B T e e PO R ke Rt

2.-IDENTIFICACION DEL TRABAJO DE I_NYESTIGACION i
Titulo del trabajo de investigacion Tela s enire conficles §avulare N ST

)

legven & apremditars enesfudiont 4 Sequeds qrade primaree e,

3.- TIPO DE ACCESO

(3) Acceso abierto™ ( ) Acceso restringido**

Si el autor eligi6 el tipo de acceso abierto o publico, otorga el instituto de Educacioén Superior
Pedagogica privada San Juan Bosco una licencia no exclusiva, para que se pueda hacer
arreglos de forma en la obra y difundir en el Repositorio Institucional Digital. Uso licito que
confiere un titular de derechos de propiedad intelectual a cualquier persona para que pueda
acceder de manera inmediata y gratuita a una obra, datos procesados o estadistica de
monitoreo, sin necesidad de registro, suscripcion, ni pago, estando autorizado para leerla,
descargarla, reproducirla, imprimirla, buscarla y enlazar textos completos, lo cual es
concordante con lo declarado en el reglamento de investigacion e innovacion.

En caso de que el autor elija la segunda opcion, es necesario y obligatorio que indique el
sustento correspondiente @ . ... it

4.- ORIGINALIDAD DEL ARCHIVO DIGITAL DEL TRABAJO DE INVESTIGACION.

Por el presente dejo constancia de que el Archivo Word y Archivo PDF se entregé al IESPP
“San Juan Bosco”, como parte del proceso conducente a obtener el titulo de Profesor en
Educacion: ... Brintavea . y es la version final del trabajo académico sustentado y
aprobado por el Jurado correspondiente.

5. LINEA DE INVESTIGACION (Metadato Obli%atorio — Repositorio Institucional) R
Linea de Investigacion :E9e \wessers preventive pova slnly a cfudied T erimavis
Eje Tematico Z...(“.&lrw"‘ Jos, A Predeza Yoo oed Pl o
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Fecha de Firma de Autorizacion: ./5¢ltesdr 1202¢

Loy % avalds Voleyo
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Anexo 4: Matriz de consistencia

Titulo: Relacion entre conflictos familiares y logros de aprendizaje en estudiantes de segundo grado de primaria: I.E. N.° 31834,
Satipo, 2025

Problemas de

Variables y

. . Objetivos Hipétesis . . Metodologia
investigacion dimensiones
Problema eneral: Objetivo general: | Hipétesis general:
: Qué relaciéng existé Determinar la relacion | existe una relacion Enfoque: cuantitativo
¢ . que existe entre los | significativa e inversa | Variable 1: . o
entre los conflictos conflictos familiares entre los conflictos : " Tipo: basica.
familiares y los logros de y o Conflictos  familiares. | .. .
aprendizaje en los los logros de | familiares y los logros de | pimensiones: Nivel: correlacional.
estudiantes de segundo aprendizaje en los | aprendizaje en los 3 3 Disefio: no
A estudiantes de segundo | estudiantes de segundo | hostilidad familiar; L
grado de primaria de la rado de primaria de la | grado de primaria de la (cacid experimental,
lLE. N.° 31834, Satipo, ?E N.° 3?834 Satipo IgE N.° 3?834 Satipo corr}lL.mtllcamon transversal y
? = N , | e N , » | conflictiva; i
2025 2025 2025 N . correlacional.
resolucion de conflictos | método: hipotético-
PE1: ,Qué relacion | OE1: Determinar la | HE1: existe una relacion familiares. deductivo.
exist.e erd{tre la hostilidad relacion que existe entre | significativa e inversa | yariable 2: Poblacién: 260
la hostilidad familiar y | entre la  hostilidad

familiar y los logros de
aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo,
20257

los logros de
aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo,
2025.

familiar y los logros de
aprendizaje  en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo,
2025.

PE2:
existe

¢, Qué relacion
entre la

OE2: Determinar |la
relacion que existe entre

HE2: existe una relacion
significativa e inversa

Logros de aprendizaje.
Dimensiones:

logro de aprendizaje en
Lectura;

logro de aprendizaje en
Matematica.

estudiantes de primer
grado a sexto grado

Muestra: 43
estudiantes de segundo
grado.

Muestreo:
probabilistico.

no




comunicacion conflictiva
y los logros de
aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.E. N.° 31834, Satipo,
20257

la comunicacion
conflictiva y los logros
de aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.E. N.° 31834, Satipo,
2025.

entre la comunicacién
conflictiva y los logros
de aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.E. N.° 31834, Satipo,
2025.

PE3: ;Qué relacion
existe entre la
resolucién de conflictos
familiares y los logros de
aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo,
20257

OE3: Determinar Ila
relacién que existe entre

la resolucion de
conflictos familiares vy
los logros de

aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
I.LE. N.° 31834, Satipo,
2025.

HE3: existe una relacién
significativa e inversa
entre las dificultades en

la resolucién de
conflictos familiares vy
los logros de

aprendizaje en los
estudiantes de segundo
grado de primaria de la
[.LE. N.° 31834, Satipo,
2025.

Técnicas: encuesta y
prueba pedagadgica.

Instrumentos:
cuestionario de
conflictos familiares vy
prueba de logros de
aprendizaje.

Analisis: estadistica
descriptiva, Shapiro-
Wik y Rho de
Spearman.




Anexo 5: Matriz de operacionalizacion

acuerdos; continuidad

del conflicto.

. Definiciéon Definiciéon . . . Instrumento
Variable - Dimensiones Indicadores
conceptual operacional | escala
Cuestionario
de conflictos
o , familiares.
Se midieron Gritos; expresiones | i o 1-5
Se comprendieron | mediante un verbales negativas; | £ '
como interacciones | cuestionario de 15 | Hostilidad familiar | culpabilizacion; ordinal:
negativas items aplicado a manifestaciones de | Nunca = 0: A
producidas  dentro | estudiantes de enojo; trato hostil. veces = 1:
del sistema familiar, | segundo grado. Muchas ’
que pudieron | Cada dimension veces = 2.
expresarse estuvo integrada por
Conflictos rr}ediar_wte cinco items. Las !Z)ificultaq para es_c_uchar;
familiares discusiones, respuestas  fueron interrupciones; dificultad |
criticas, codificadas  como L para expresar malestar; | items 6-10.
culpabilizacion, Nunca =0, Aveces = | Comunicacion dificultad para dialogar | Escala 0-2
rechazo y otras | 1y Muchas veces = | onflictiva ante diferencias; | por item.
formas 2. El puntaje total dificultad para hablar
problematicas  de | oscilé entre 0 y 30; sobre los problemas.
relacion entre sus |un mayor puntaje
integrantes (Morelli | representé  mayor Permanencia del
et al., 2023). presencia de problema; recurrencia de
conflictos familiares. | Resolucion de | conflictos no resueltos; | items 11-15.
conflictos persistencia del enojo; | Escala 0-2
familiares dificultad para alcanzar | por item.




Logros
aprendizaje

Variable

de

Se comprendieron

como el nivel de
desempefio
demostrado por el
estudiante al
movilizar
capacidades y
responder ante
situaciones

correspondientes a
las  competencias
previstas para su
grado (Ministerio de
Educacién, 2016a,
2016b).

Se midieron
mediante una
prueba objetiva de
30 items. Lectura
comprendio 15
preguntas y
Matematica  otras
15. Cada respuesta
correcta recibid 1
punto y una
respuesta incorrecta
0O no contestada
recibié 0 puntos. El
puntaje total oscild
entre 0 y 30; un

mayor puntaje
representd6  mayor
logro de

aprendizaje.

Prueba
. objetiva.
Logro de | Obtencion - _dejtems  1-15.
. informacion; inferencia e o4l
aprendizaje en | . o -, Correcta = 1;
interpretacion; reflexiony | .
Lectura incorrecta/no
evaluacion. . .
respondida =
0.
Resolucién de | Prueba
problemas de cantidad; | objetiva.
Logro de | regularidad, equivalencia | ltems 16-30.
aprendizaje en |y cambio; forma, | Correcta = 1;
Matematica movimiento y | incorrecta/no
localizacion; gestidon de | respondida =
datos e incertidumbre. 0.




Anexo 6. Fichatécnica del instrumento:

_ ) _ N.°de |, Escala de
Variable Dimensiones Indicadores Peso % | ltems »
items valoracion
N N Gritos, expresiones negativas, culpabilizacion,
Hostilidad familiar ) ) 33,33 % 5 1-5 0-2
enojo y trato hostil
L Dificultad para escuchar, interrupciones,
) Comunicacion y y )
Conflictos o expresion del malestar, didlogo y abordaje de| 33,33 % 5 6-10 0-2
N conflictiva
familiares problemas
_ ' Permanencia, recurrencia, persistencia del
Resolucion de conflictos ' N 11-
N enojo, dificultad para alcanzar acuerdos y| 33,33 % 5 0-2
familiares o _ 15
continuidad del conflicto
Total 100 % 15 1-15 | 0-30 puntos




N.° de

Dimensién Indicador/capacidad Peso dentro de Lectura tems items
Lectura Obtiene informacion explicita 40 % 6 1,2,6,7,11y13
Lectura Infiere e interpreta informacion 40 % 6 3,4,8,9,12y 14
Lectura Reflexiona y evalta 20 % 3 5,10y 15
Total 100 % 15 1-15
Dimension Competencial/indicador Peso dentro de N.° de items ftems

Matematica
Matematica Resuelve problemas de cantidad 40 % 6 16-21
Matematica Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio 20 % 3 22-24
Matematica Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion 20 % 3 25-27
Matematica Resuelve problemas de gestidon de datos e incertidumbre 20 % 3 28-30
Total 100 % 15 16-30




Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO
- “SAN JUAN BOSCQ” ﬁ
RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID v
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
‘ POR CRITERIO DE JUECES
I.DATOS GENERALES .
1.1 Apellido y nombre del JuezTos03. Baguenzo eber,

1.2 Cargo e institucién donde labora ;. D.Qcent=. fermader -

1.3 Nombre del instrumento evaluadoSoevonax®, & Contiictey  Samlarar

14 Autor del instrumento :GuCmen. B Zaualdls Valtto  falex. 1. Zavelds, Y glere
ILASPECTO DE LA VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFlC:ENTE BAZJA REG:L:LAR BUiNA MUY BSUENA

Esta formulado con lenguaje

1. CLARIDAD apropiado y Comprensible. ]

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables Pvd
Adecuado al avance de la ciencia y

3. ACTUALIDAD tecnologia X

4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X
Comprende aspectos de las

5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad Se
suficiente
Permite conseguir datos de

6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos X
planteados
Pretende conseguir datos

7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos )(
tedricos
Entre variables, indicadores y los

8. COHERENCIA items X
La estrategia responde al

9. METODOLOGIA propésito de la investigacién ol
Los datos permiten un tratamiento

10. APLICACION estadistico pertinente ' )g

CONTEO TOTAL DE MARCAS 5 O
Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D =

oy
0

Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE=

: 50
lI.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C D [0,00-0,60]
Observado i <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

fays /a’7w>> 7

FIRMA DEL JUEZ
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Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO p

y “SAN JUAN BOSCO”

RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRO ALIAGA N° 211 CP Tzancuvatziari
VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

|.DATOS GENERALES .
1.1 Apellido y nombre del Juez:... F€L NN dez  Colbrern 2 6 Lilleemo

1.2  Cargo e institucion donde labora . Docente  formoder
13 Nombre del instrumento evaluado:... Cuestio nario  de con flicTes Fontlores.

1.4  Autor del instrumento : €uzman A. Zavalela Volero y Matias ). Zovoleta¥Polece.

IILASPECTO DE LA VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFIC:ENTE BAzJA REG;JLAR BUENA Muy B;JENA
Esta formulado con lenguaje
1. CLARIDAD apropiado y Comprensible. bed
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
Adecuado al avance de la cienciay
3. ACTUALIDAD tecnologia b
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada |
Comprende aspectos de las
5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad }(
suficiente
Permite conseguir datos de
6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos )(
planteados
Pretende conseguir datos
7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos /\,
tedricos
Entre variables, indicadores y los
8. COHERENCIA items k-
0 La estrategia responde al
S SEIDGLOCA propdsito de la investigacion k
. : Los datos permiten un tratamiento
M. APSSCACKN estadistico pertinente Y
CONTEO TOTAL DE MARCAS 5o
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D [
Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 50
50

I.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado C D [0,00-0,60]
Observado > <0,60-0,70]
Aprobado [O=D) <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
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Anexo 7: FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PRIVADO
' “SAN JUAN BOSCO”
RD 00081-2019-MINEDU-VMGP-DIGEDD-DIFOID
AV. ALEJANDRO ALIAGA N°® 211 CP Tzancuvatziari

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

I.DATOS GENERALES ;
1.1 Apellido y hombre del Juez:...C.a'.ﬂ.c‘j .b.\.?.‘.f.?...\T}.\Y&.@é.’f.\.’?&.?.,...Qqﬂ?\i.

12  Cargo e institucion donde labora  :. D@ senle. hormader. ...

13 Nombre del instrumento evaluado:Cugsltonario. de conditedes  Familiones

14 Autor del instrumento GoRmeA. A ZavaleTa. Valtre y. falie L. Zovais Yalro
ILASPECTO DE LA VALIDACION

4

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR , BUENA = MUY BUENA
1 2 3 4 5

Esta formulado con lenguaje

. SLARIDAD apropiado y Comprensible. %

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables o
Adecuado al avance de la clenciay o<~

3. ACTUALIDAD tecnologia

4. ORGANIZACION Presentacion ordenada oL
Comprende aspectos de las

5. SUFICIENCIA variables en cantidad y calidad o<
suficiente
Permite conseguir datos de

6. PERTINENCIA acuerdo a los objetivos %
planteados
Pretende consegulr datos

7. CONSISTENCIA basados en teorias o modelos £
tedricos
Entre variables, indicadores y los

8. COHERENCIA ftems - )(
La estrategia responde al

9. METODOLOGIA propésito de la investigacion P

5 Los datos permiten un tratamiento
10. APLICACION estadistico pertinente . AK\
CONTEO TOTAL DE MARCAS o
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B c D E

Coeficiente de validez= 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 50
: 50
IILCALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el clrculo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado D [0,00-0,60]
Observado < D <0,60-0,70]
Aprobado gg D <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD
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Anexo 8: Instrumentos de recojo de datos

INSTRUMENTO 1

CUESTIONARIO DE CONFLICTOS FAMILIARES

Cadigo del estudiante:

Fecha: / /

¢,Como responder?

e Vas a escuchar frases sobre cosas que pueden pasar en una familia.
e Marca una sola respuesta en cada frase.
¢ No hay respuestas buenas o malas. Marca lo que mas se parece a lo que pasa

en tu familia.
e Sino entiendes una palabra, puedes pedir que te la vuelvan a leer.
NUNCA A VECES MUCHAS VECES
No pasa en mi familia. Pasa algunas veces. Pasa muchas veces.
Muchas
N.° Frase Nunca A veces
veces

En mi familia algunas personas se gritan

cuando estan enojadas.

En mi familia algunas personas dicen

palabras que lastiman a otras.

Cuando hay un problema, algunas
3 | personas de mi familia dicen que otra | o |

persona tuvo la culpa.

En mi familia algunas personas hablan con

mucho enojo.

Cuando hay un problema, algunas

personas de mi familia se tratan mal.

Cuando alguien esta molesto, en mi familia

cuesta escuchar lo que dice.




Cuando alguien habla de un problema,
otras personas no lo dejan terminar de
hablar.

En mi familia cuesta decir con calma lo que

nos molesta.

Cuando no pensamos igual, en mi familia

cuesta hablar con calma.

10

Cuando hay un problema, en mi familia

cuesta hablar de lo que pasbé.

1

Después de una pelea, el problema queda

sin solucionar.

12

En mi familia el mismo problema vuelve a

causar peleas.

13

Después de una pelea, algunas personas

siguen enojadas por mucho tiempo.

14

En mi familia cuesta ponerse de acuerdo

después de un problema.

15

Aunque una pelea termina, el problema

sigue.

Gracias por responder.




INSTRUMENTO 2
PRUEBA DE LOGROS DE APRENDIZAJE

Lectura y Matematica - Segundo grado

Caédigo del estudiante:

Fecha: / /

Indicaciones
Lee con atencion cada texto y cada pregunta.
Marca con una X una sola respuesta.

Si una pregunta te parece dificil, continda y vuelve a ella después.

PARTE A. LECTURA

Texto 1. La semilla de Diego

Ellunes, Diego llevé al salon una semilla de frejol. La maestra pidié colocarla sobre
algodén humedo dentro de un vaso. Cada manana, Diego revisaba el algodon y
agregaba unas gotas de agua.

Al tercer dia aparecié una pequefia raiz. Dos dias después salié un tallo verde.
Diego sonrid y anotd los cambios en su cuaderno. Comprendidé que la semilla
necesitaba agua, aire y cuidado para empezar a crecer.

1. ¢Qué llevo Diego al salon?
a) Un tallo verde.
b) Una semilla de frejol.
¢) Una maceta con flores.

2. ¢Qué aparecio al tercer dia?
a) Una pequefa raiz.
b) Una flor amarilla.

¢) Una fruta.



3. ¢Por gué Diego agregaba gotas de agua al algodon?
a) Para cambiar su color.
b) Para mantener himeda la semilla.
c) Para llenar el vaso.
4. ¢Qué se puede decir de Diego?
a) Cuidaba su semilla con atencion.
b) Olvidaba revisar su semilla.

c¢) No queria hacer la actividad.

5. ¢Para qué se escribidé principalmente este texto?
a) Para contar como Diego observo crecer una semilla.
b) Para ensefar a preparar comida con frejoles.

c) Para explicar como comprar una planta.

Texto 2. El colibri

El colibri es un ave pequefia que mueve sus alas muy rapido. Se alimenta
principalmente del néctar que encuentra dentro de las flores.

Cuando mete su pico en una flor, pequefios granos de polen pueden quedar
pegados a su cuerpo. Al visitar otra flor, lleva parte de ese polen. Asi, el colibri
también ayuda a muchas plantas mientras busca su alimento.

6. ¢,De qué se alimenta principalmente el colibri?
a) De piedras pequeiias.
b) Del néctar de las flores.

c) De hojas secas.

7. ¢Qué puede quedar pegado al cuerpo del colibri?
a) Polen.
b) Arena.

c) Algodon.



8. ¢, Por qué el colibri visita diferentes flores?
a) Porque busca alimento.
b) Porque construye su nido dentro de ellas.

c) Porque quiere arrancar sus hojas.

9. (Qué podria pasar si desaparecieran muchas flores?
a) El colibri tendria menos lugares para encontrar néctar.
b) El colibri creceria mas rapido.

c) El colibri dejaria de usar sus alas.

10. ¢ Cual es el mejor titulo para el texto?
a) Los animales del rio.
b) El colibri y las flores.

¢) Como sembrar un arbol.

Texto 3. Jornada de lectura

JORNADA DE LECTURA
El viernes habra una jornada de lectura en la biblioteca de la escuela.
Hora de inicio: 9:00 a. m.
Cada estudiante llevara un cuento que le guste y una botella con agua.
Desde las 10:00 a. m., las familias podran participar.

También se podra intercambiar un libro que esté limpio y en buen estado.

11. ;Donde seralajornada?
a) En la biblioteca.
b) En el mercado.

c) En el parque.



12. ¢Por qué cada estudiante llevarad un cuento?
a) Porque participara en una actividad de lectura.
b) Porque venderé el cuento.
c¢) Porque lo entregara a la directora.
13. ¢Desde qué hora podran participar las familias?
a) 8:00 a. m.
b) 9:00 a. m.
c) 10:00 a. m.

14. Pedro quiere intercambiar un libro con varias paginas rotas. ¢Podra

intercambiarlo?
a) Si, porque cualquier libro puede intercambiarse.
b) No, porque el libro debe estar en buen estado.

c) Si, pero solo después de las 10:00 a. m.

15. ¢ Para qué fue escrito el aviso?
a) Para informar sobre una jornada de lectura.
b) Para contar una historia sobre una familia.

c) Para ensefiar a reparar libros.

PARTE B. MATEMATICA

Lee cada problema y marca una sola respuesta.

16. Rosa tiene 27 chapitas y su hermano le da 15 mas. ¢Cuantas chapitas

tiene ahora?
a) 32
b) 42

c) 52



17. En una caja habia 54 colores. Los estudiantes usaron 28. ¢Cuéantos

colores quedaron?
a) 26
b) 32
c) 36
18. El numero 63 esta formado por:
a) 6 decenas y 3 unidades.
b) 3 decenas y 6 unidades.
c) 6 unidades y 3 decenas.
19. ¢ Cual de estos numeros es mayor?
a) 39
b) 47
c) 34
20. Maria tenia 32 naranjas y entrego 9. ¢ Cuantas naranjas le quedaron?
a) 21
b) 23
c) 41

21. Hay 4 bolsas. En cada bolsa hay 3 manzanas. ¢ Cuantas manzanas hay en

total?
a)7
b) 10
c) 12
22.Observa: 5-10-15-20-_ . ¢Qué numero continda?
a) 21
b) 25

c) 30



23. ¢ Qué numero falta? 18 + =
a) 6
b) 7

c)8

25

24, Observa el patron: c A Ao A A . ¢Qué figura continua?

a) o
b) A

c)o

25. ¢ Cuéantos lados tiene un triangulo?

a) 2
b) 3
c)4

26. Observa la ubicacion:

BIBLIOTECA

PATIO

AULA

¢, Qué lugar esta a la izquierda del aula?

a) La biblioteca.
b) El patio.

c¢) Ninguno.

27. ¢ Cuél de estas figuras no tiene lados rectos?

a) Circulo.
b) Cuadrado.

c) Triangulo.

Observalatablay responde las preguntas 28, 29 y 30.

Estudiante Libros leidos
Ana 3
Luis 5




Rosa 4

Mateo

28. ¢ Quién ley6é mas libros?
a) Ana.
b) Luis.
c) Mateo.
29. ¢ Cuantos libros mas ley6 Luis que Mateo?
a) 2
b) 3
c)5
30. ¢ Cuéntos libros leyeron Anay Rosa entre los dos?
a) 6
b) 7
c)8

Terminaste. Revisa que hayas marcado una sola respuesta en cada
pregunta.



USO EXCLUSIVO DEL INVESTIGADOR

1. Operacionalizacion del cuestionario de conflictos familiares

Dimension Indicadores items Puntaje
Hostilidad familiar Gritos; palabras que | 1-5 0-10
lastiman;

culpabilizacion;

enojo; trato hostil

Comunicacion Dificultad para|6-10 0-10
conflictiva escuchar;
interrupciones;

expresar malestar;
dialogar; hablar de

problemas

Resolucién de | Problemas sin| 11-15 0-10
conflictos familiares | resolver;
recurrencia;  enojo
persistente;
dificultad para
acordar; continuidad

del conflicto

Puntuacion: Nunca = 0; A veces = 1; Muchas veces = 2. Puntaje total: 0-30. A mayor

puntaje, mayor presencia de conflictos familiares.

2. Operacionalizaciéon de la prueba de logros de aprendizaje

_ . Componentes . )
Dimensién Items Puntaje
evaluados

Obtiene informacion;
Logro de aprendizaje | infiere e interpreta;
en Lectura reflexiona sobre el

texto




~ | Cantidad; regularidad;
Logro de aprendizaje L
forma y ubicacion; 16-30 0-15
en Matematica
datos
3. Clave de respuestas de la prueba de logros de aprendizaje
item Clave item Clave item Clave item Clave item Clave
1 B B 1 A 16 21 C
2 A A 12 A 17 A 22 B
3 B A 13 C 18 A 23 B
4 A A 14 B 19 24 A
5 A 10 B 15 A 20 25 B
26 B 27 A 28 B 29 30 B
Puntuacion: Respuesta correcta = 1; incorrecta o en blanco = 0. Lectura: 0-15.
Matematica: 0-15. Puntaje total: 0-30.
4. Registro de resultados
Resultado Puntaje obtenido | Puntaje maximo Observacion
Conflictos 30
familiares
Lectura 15
Matematica 15

5. Indicaciones para aplicacion

e EIl cuestionario de conflictos familiares se aplicard de manera asistida. El
aplicador leera cada item lentamente y no sugerira respuestas.

e Las dimensiones del

cuestionario no se mostraran al
apareceran en la ficha de calificacién del investigador.

estudiante. Solo

e La prueba de logros de aprendizaje se aplicara preferentemente en dos
momentos: Lectura y Matematica, para reducir el cansancio.



e En la prueba de Lectura el aplicador podra leer Unicamente las instrucciones
generales. Los textos, preguntas y alternativas deberan ser leidos por el propio
estudiante para medir el logro en lectura.

e Los puntajes directos se conservaran para el andlisis estadistico. Los niveles
de logro se estableceran después de la validacion y del procedimiento de
puntos de corte definido para la investigacion.

e Antes de la aplicacion definitiva, ambos instrumentos deberan pasar por juicio
de expertos y prueba piloto con estudiantes de caracteristicas semejantes.

Base de sustento para la adaptacion

Morelli, N. M., et al. (2023). Everyday conflict in families at risk for violence exposure:
Examining unique, bidirectional associations with children's anxious- and
withdrawn-depressed symptoms. Research on Child and Adolescent
Psychopathology, 51, 317-330. https://doi.org/10.1007/s10802-022-00966-6

Larsen, L., Helland, M. S., & Holt, T. (2023). Validation of the Conflict Resolution Scale
from the Conflicts and Problem-Solving Scales and a new abbreviated short form.
Journal of Child and Family Studies, 32, 2915-2930.
https://doi.org/10.1007/s10826-023-02644-7

Ministerio de Educacion del Peru. (2024). Reporte técnico de la Evaluacién Nacional
de Logros de Aprendizaje de Estudiantes 2023. Oficina de Medicién de la Calidad

de los Aprendizajes.
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